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By John A. Hess, Indiana University, Bloomington, Ind. 





The Compromise Method. 


In order to enter immediately into the heart of my subject, I shall 
at the outset dispense with all theoretical considerations, and shall pre- 
sent in brief two or three model lessons, which I have found thoroughly 
workable and satisfactory. 

The first presentation of the subject of German is made in English. 
By means of Steiger’s German reading charts, the names of the letters, 
their resemblances and differences, the sounds of the vowels and of diffi- 
cult consonant-groups are explained. Several days are thus employed and 
great emphasis is placed on a correct pronunciation. 

For the sake of variety and for purposes of review simple German 
expressions are introduced, written on the board by myself, and then 
copied into note-books by the students. For example, pointing to the 
whole alphabet, I say: Das ist das deutsche Alphabet, then ask: Was ist 
das?, and get the correct response without much difficulty. Pointing to 
the letter A I say: A ist etn Buchstabe. Was ist A?, and repeat the same 
operation for a number of the letters with different members of the class. 
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These expressions are then written on the board and copied. Continuing 
my work I say: A ist ein Vokal; E ist ein Vokal; I ist ein Vokal; A, 
E, I, O, U sind Vokale, and make the students reply in like fashion by 
my asking: Was ist A? Was sind A, E, I, 0, U? I use similar exer- 
cises for the consonants and then say: Das Alphabet hat Vokale und 
Konsonanten. Pointing to a sentence on the board I say: “Buchstabe”’ 
ast ein Wort. “Vokal” ist ein Wort. “Buchstabe’ und “Vokal”’ sind 
Worter. I do not hesitate to explain in English to the class that Wort 
is the singular form, Wérter the nominative plural form, and that each 
German noun has three distinctive forms; viz., nom. sing., gen. sing., 
and nom. plural ; further, that German is a highly inflected language and 
that it is essential to know every form exactly. So much for preliminaries 
occupying several days. 

We then proceed with the regular lessons as found in the lesson-book 
in use. The first lesson, as in many German grammars, deals with the 
definite article. I explain that the German article has a different form 
for nearly every case and gender, where the English has a solitary form, 
show by appropriate examples how arbitrary the gender of German nouns 
often is; e. g. der Bleistift, die Feder, das Papier, and explain in a gen- 
eral way the uses of the cases. 

I then proceed to the first lesson-vocabulary. The vocabulary of 
the book we happen to use here comprises words of the most common oc- 
currence, which represent in large measure concrete objects to be found 
in the school-room. Pointing to the object or a picture of it, which I 
have at hand, I read the German words with their article in the vocabu- 
lary column one at a time, and call upon the students, collectively and in- 
dividually, to repeat them after me. 

I next consider the German sentences. I pick up a pencil. This 
attracts the students’ attention. I place the pencil on the table, and read 
sentence No. 1: Wo ist der Bleistift? with a distinctly rising inflection, 
looking about me in a most searching fashion. Suddenly I see the penci) 
on the table and pointing to it, finish the sentence: Der Bleistift legt auf 
dem Tische. I then cause the whole class to. repeat both question and 
answer. Having picked up the pencil I ask: Ltegt der Bleistift nun auf 
dem Tische? and answer the question myself: Nein, der Bleistift liegt 
nicht mehr auf dem Tische. Members of the class are also required to 
answer the same question. The same questions and answers are repeated 
with several objects occurring in the vocabulary, such as die Feder and 
das Buch. Not until then is a translation called for. In this fashion all 
the German sentences are disposed of, and this treatment of the article 
and of the sentences, as a rule, consumes the entire hour. 

For the next day the students are required to learn the declension of 
the definite article thoroughly, to learn the German word-list with the 











Cee 





Teaching Elementary German at a State Universtiy. 43 





appropriate article for each noun, to read the German sentences aloud at 
home before translating them, and last of all to translate the English 
sentences into German. 

The next day at the beginning of the hour I review the German con- 
versation forms already given in connection with the alphabet, and then 
say to some member of the class: Deklinieren Sie den Artikel “der”. If 
he does not understand I begin to decline the word, and then repeat the 
command. Pretty soon he or some one else divines the meaning. I then 
write the sentence on the board, translate it, and require it to be preserved 
in a note-book. Coming to the German sentences I perhaps say: Ich 
lese Satz, Nummer eins, suiting the action to the word, and then say: 
Lesen Ste den Satz. Some are sure to understand. In this way the 
working vocabulary is daily enlarged. The German sentences are then 
translated, the English sentences rendered into German, written on the 
board and corrected. 

In practically the same fashion, each of the first twenty lessons is 
taken up. One day is devoted to an explanation, usually in English, of 
theoretical matter, and to reading and amplifying the German sentences ; 
the next day is spent in a review conducted largely in German and in 
translating the. English sentences into German. 

This is in a general way the plan of procedure. However, for the 
sake of brevity many details have here been omitted. Nevertheless, I 
hope I have suggested several features that may be made to contribute to 
the student’s understanding of German, and these I wish to discuss and 
emphasize especially in the remainder of this article. 

: One of these is the use of German in the grammar review. Prof. von 
Jagemann, in his excellent paper “On the Use of the Foreign Language 
in the Class-Room”* makes this statement: “A calculation shows that 
the elements of German can be taught according to any of the grammars 
commonly used, with the use of about eighty-five grammatical terms, 
mostly, of course, of Latin extraction. If the German language is to be 
used as a means of communication between teacher and pupil, sixty-four 
of these terms, or about seventy-five percent, may be used in so slightly 
modified a form, that the student will easily understand them the first 
time they are used, and this without unduly resorting to Latinisms, using 
merely the same terminology that is used in Germany in all schools of a 


higher grade.”** 


* Methods of Teaching Modern Languases (by 13 authors), page 176. 
Boston, 1907. 

** The recent crusade in Germany against Fremdworter may have altered 
the percentages somewhat to the disadvantage of grammatical terms of Latin 
origin; still the above statement remains substantially true. 
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Some may make use of German in presenting a phase of German 
grammar for the first time, but I myself have found it meant an econo- 
mizing of time and greater certainty of the student’s grasping the sub- 
ject, to use English as the medium of instruction the first time.over. But 
for the second time a grammatical topic is considered, and for reviews, 
German is far preferable. The student then knows what the teacher is 
discussing, and it is a revelation to him to hear and understand the sub- 
ject discussed in a foreign tongue. He has the consciousness of growing 
power and instead of detesting the review he now welcomes it. He finds 
no difficulty in understanding and answering such questions as: Wwe 
viele Konjugationen hat man im Deutschen, und wie heissen sie? Bildet 
man das Prateritum eines schwachen Zettwortes durch eine Endung oder 
durch den Ablaut? His ear growing accustomed to these simpler forms 
and his confidence being daily increased by formulating answers, the stu- 
dent gradually finds himself able to understand and speak other German. 

I wish also to mention the possibilities of a German sentence. There 
are a great many things that may be done with it besides translating it 
into English. Indeed, that is about the last thing that should be done 
with it. In the early stages of the course, the teacher should read the 
sentence slowly with the best possible inflection, not feeling it beneath 
his dignity to illustrate the sentence by pantomime, and acting as though 
he expected the students to understand. Then the class should repeat 
the sentence in concert, and individually. I lay especial emphasis upon 
the concert work, for it helps to overcome the natural timidity of some, 
and also means a saving of time for the whole class. However, the indi- 
vidual work is equally important, for here individual errors in pronunci- 
ation and enunciation are detected and corrected. 

For drill the same German sentence should be repeated with different 
subjects, it should also be thrown into the question form, and after in- 
verted word-order has been treated, the sentence may often be recast with 
profit by putting a predicate element first. Let the teacher ever bear in 
mind: Frequent repetition is the sine qua non in the acquisition of any 
language. As a final step the sentence may be translated. 

Another sentence drill, which I have found stimulating and interest- 
ing, is the following. The students have their books closed, but have 
them arranged so that they can easily turn to the lesson. One student 
with open book reads the first German sentence. At random I call upon 
another to repeat it, and upon still a third to translate it, and then per- 
haps upon a fourth to recast it into German. Other sentences are simi- 
larly treated. This exercise develops the ear, the memory, and the power 
of attention, and is really quite strenuous. It should be employed only 
for short intervals. 

When more progress has been made, the sentences can often be ampli- 
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fied with profit, depending in large measure upon the mood and the tact 
of the teacher. Take, for example, the sentence: Ich trinke gern Milch. 
I ask such questions as these: Trinken Ste auch gern Milch? Trinken 
Sie Milch lieber als Kaffee? Trinken Sie den Kaffee mit oder ohne Milch? 
Mit oder ohne Zucker? Was haben Ste zum Frihstiick getrunken? It is 
really remarkable with what eagerness and understanding students re- 
spond to such questions. 

Grammatical principles may often be taught much more effectively 
by examples than by rules. A case in point is the use of wo and da com- 
pounded with prepositions. Instead of writing the mathematical equa- 
tions on the board: 

wo--a given preposition=this preposition +-an interrogative or rela- 

tive pronoun when speaking of things; 

da+a given preposition=this preposition-+a personal or demon- 

strative pronoun when speaking of things,— 
equations moreover that are apt and pertinent, a drill like the following 
will generally clear up the matter much more effectively. 

I draw the picture of a glass on the board and say: Das ist ein 
Glas. Man trinkt aus dem Glase. Man trinkt daraus. Then I ask: 
Woraus trinkt man?, and I can always find some one, who will say: Man 
irinkt aus einem Glase. I then ask: Was tst ein Glas?, and reply my- 
self: Hin Glas ist etwas, woraus man trinkt. Asking the students the 
same question, I persevere until I get the above answer. The next ques- 
tion is naturally: Was macht man mit einem Glase?, and the answer 
evoked by some means is: Man trinkt daraus. I take perhaps a pen next 
and say: Die Antwort ist: Ich schretbe mit der Feder. Was ist die 
Frage? Was ist eine Feder? Was macht man mit einer Feder? In this 
way the student learns to use woraus, daraus, womit, and damtt and gets 
the uses of wo and da so thoroughly ingrained into his system that they 
cause him no serious difficulty thereafter. 

I would also like to call attention to the use of suitable pictures in 
elementary language work. I feel that their general utility has often not 
been realized. This past year I have made use of a number of Perry pict- 
ures so selected as to illustrate the objects and actions mentioned in the 
vocabularies of our text-book. I have been highly pleased with the results 
thus obtained. 

In the first place they may be used to lend variety to a grammatical 
drill. Suppose we have been having the various classes of strong verbs. 
I pick up the well-known picture in which children are playing singing- 
school. ‘Two sisters and a little brother are seated on a log; an older 
brother as teacher stands before them with a stick in his hand. I point 
to the picture, saying: Die Kinder singen heute. Was taten sie gestern? 
Was haben sie gestern getan? Der Bruder schligt das Tempo mit dem 
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Stabe. Was tat er gestern? Was hat er gestern getan? Das Briiderchen 
sitzt auf dem Baum. Sein Bruder hat thn darauf gesetzt. These last 
mentioned sentences are accompanied by similar questions. Other pictures 
are used to illustrate other verbs, and thus the students are enticed into 
giving the principal parts without so much as knowing it, so absorbed are 
they in the German conversation. 

Appropriate pictures may also be used to good advantage to illustrate 
and fix the words of the lesson-vocabularies, to furnish new words, and 
to stimulate conversation. One of a number of reasons why a person learns 
a foreign language so rapidly on foreign soil, is because each new word is 
associated with an object, an action, or an emotion. For that reason, in 
approaching a new vocabulary I like to prepare the class in advance by 
pointing to the object in the concrete or in picture-form at the same time 
that the student hears and sees the word. 

Later, when reviewing these vocabularies by means of the pictures, 
I find I can add a few additional words by means of suitable questions. 
Let us suppose we have the picture of a horse before us. The students 
know the words Bein and Fuss. I say: Das ist das Bein. Ist das untere 
Ende des Benes der Fuss desPferdes? Netn, es ist der Huf. After the 
word Huf has been mentioned several times by myself and the class, it 
is written on the board in this form: der Huf, es, e=the hoof. 

In this manner I have been able to considerably enlarge the student’s 
vocabulary, to make it more real, and to evoke considerable conversation 
even during the first term, without working any great hardship upon the 
student. However, I have tried to use great discretion in the number of 
pictures and words employed, and have constantly worked according to 
the principle, that a few things learned well are better than a host of 
things done in superficial fashion. 

As proof of the results obtainable I wish to submit some stories, mis- 
takes and all, just as they were written in a final examination by some of 
my better students on some pictures hung up in the front of the room. 
Their only previous preparation was our frequent discussion of these 
pictures in class, and their whole knowledge of German was limited to 
twelve weeks’ work. 


Das Madchen und thre Hunde. 

Das Madchen hat zwei sehr sch6ne Hunde. Einer ist gross und einer 
ist sehr klein. Beide sind schwarz und weiss. Der grosse Hund ist auf 
dem Stuhle, das Madchen steht, und der kleine Hund ist an (auf) dem 
Boden. Das Madchen hat etwas in der Hand und sagt zu dem grossen 
Hunde: ,,Mund auf, Augen zu”, und gibt ihm etwas zu essen. Der kleine 
Hund sagt: ,,Gib mir etwas auch.“ 

(Written by a Freshman girl eighteen years of age.) 
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Das Madchen und thre Hunde. 


Ich sehe das Madchen im Bilde. Sie ist ein kleines Madchen, und 
hat ein weisses Kleid. Das Kleid ist ein Ndachtkleid und ist sehr lang. 
Das Madschen hat lichtes Haar and ist sehr hiibsch. Sie gibt dem grossen 
Hunde etwas. Der grosse Hund ist schwarz und weiss. Ich sehe das 
Hiindchen. Es ist auch schwarz and weiss. Das Madchen gibt nichts 
thm. 

(Written by a Freshman girl twenty-seven years of age.) 


Die Schmiede. 


Das Pferd ist in der Schmiede. Das Pferd ist gross und weiss. Der 
Schmied beschlagt das Pferd mit den Hufeisenen. Eine Frau und ein 
Hund sehen den Schmied. Der Hund ist diinn. Er kann laufen sehr 
schnell. Der Hammer und der Amboss sind beide von Eisen. Die Huf- 
eisen hangen an der Wand. Der Schmied ist gross und stark. Jeden 
Tage beschlagt er Pferde. 


(Written by a Freshman twenty years of age.) 


Conctusion.—In this article I do not claim to have evolved any 
new method. I have simply tried to show how in situations, where the 
direct method is not feasible, the grammar method may be made to yield 
larger results, by means of various devices. Those features, which I have 
advocated, are not nicely constructed theories, but have proved quite sat- 
isfactory in my classes with any student, who has any language sense 
whatsoever. Perhaps the actual ability to speak German acquired by 
most of the students was not great; but they at least thought that they 
were learning German, the monotony of grammar study was relieved, they 
approached the subject with greater zest, and many claimed that they 
gladly spent three hours per day studying German. The student, whose 
ear is not acute, was not plunged into absolute despair, as he would have 
been in the direct method ; but was given a chance to save himself through 
his visual power by learning paradigms and writing sentences. 

The compromise method offers the further advantage, that it is one 
into which one can grow, and for the high school teacher starting out, who 
some day contemplates using the direct method, I would recommend the 
compromise method as a safe transition. 
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Italien ist die Heimat eines Lombroso, eines DeGiovanni und Sergi, 
deren Namen mit der Begriindung der kriminellen, der medizinischen und 
pidagogischen Anthropologie verkniipft sind. Aus der Schule der pada- 
gogischen Anthropologie ist die Dottoressa Maria Montessori hervorge- 
gangen, deren Name gegenwirtig in der pidagogischen Literatur Frank- 
reichs und Englands ** viel genannt wird. Der wissenschaftlichen Padago- 
gik mit ihrer Anthropometrie, Psychometrie und einer kiinstlichen Schul- 
bank, welche die grésstmégliche Unbeweglichkeit des Kindes verlangt, um 
es vor Skoliose zu schiitzen, stellt sie die biologische Piadagogik, eine 
Schule der freien, natiirlichen Entwicklung des Kindes gegeniiber, in wel- 
cher der Lehrer, durch herzliche Liebe mit dem Kinde verbunden, von 
dem Kinde selbst Mittel und Wege zu seiner Erziehung, d. h. seine eigene 
Vervollkommnung als Erzieher lernt. Wesen und Mittelpunkt der Peda- 
gogia Scientifica ist die Freiheit, die freie innere Entwicklung und ihre 
Férderung durch eine Erziehung, die weder Rute noch Primie, weder 
Strafe noch Belohnung als Zuchtmittel braucht. Aus der Beobachtung 
des freien ungehinderten Kindes, nicht von der anthropologischen Pida- 
gogik, noch der experimentellen Psychologie aus, wird die neue Padago- 
gik ihre Methode sich schaffen, verkiindet die erste Dottoressa von Rom. 
Wie sie zu dieser Erkenninis gekommen ist, erzihlt M. Montessori in 
ihrem Buche: Il Metodo della Pedagogia Scientifica (Roma, M. Bret- 
schneider), das mit der ganzen Warme einer Enthusiastin geschrieben ist. 
Als Assistentin der psychiatrischen Klinik der Universitat Rom hatte M. 
Montessori haufig Gelegenheit, anormale Kinder zu beobachten. Schrif- 
ten iiber die Behandlung und Heilung der Idiotie, insbesondere das Stu- 
dium des franzésischen Arztes Edouard Séguin und seines Vorgangers 
Itard fiihrten sie zu der Uberzeugung, dass die Frage der Anormalen mehr 
eine pidagogische als eine medizinische sei. Nachdem sie sich am Pada- 
gogischen Kongress von 1898 in Turin in diesem Sinne ausgesprochen 
hatte, erhielt sie vom Minister des Unterrichts (G. Baccelli) den Auftrag, 
in Rom den Lehrern eine Reihe von Vortragen iiber die Behandlung anor- 
maler Kinder zu halten. Aus diesem Kurse wurde die Scuola Magistrale 
Ortofrenica, die sie zwei Jahre leitete, bis das Istituto Medico Pedagogico 
gegriindet wurde, in dem anormale Kinder Aufnahme fanden. Zwei Jahre 
(1898—1900) unterrichtete sie selbst solehe Kinder, um sich dann als 


* Aus der ,,Schweizerischen Lehrerzeitung”, Nr. 47, 1912. 
** Neuerdings in besonders marktschreierischer Weise auch in Amerika. 
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Studentin der Philosophie an der Universitat Rom einem tiefern Studium 
der Erziehung zu widmen. Wegleitend waren ihr die Ideen Séguins, de- 
ren Anwendung sie aber weder in Bicétre, noch in London und Paris 
fand, wo auch dessen zweites Buch: “Idiocy and its Treatment by the Phy- 
siological Method” (New York 1866) unbekannt war. Ganz im Sinne 
Séguins kam sie mehr und mehr zu der Uberzeugung, dass der Schliissel 
zum Erfolge in der geistigen Kraft liege, welche das Leben des schwachen 
Kindes zu erschliessen und zu erneuern vermag, indem sie ermutigt, for- 
dert, hilft und das Kind zur Erziehung vorbereitet. Auf den Versuchen 
von Itard und Séguin aufbauend und sie weiterfiihrend, kam Maria Mon- 
tessori mit schwachsinnigen Kindern im Lesen und Schreiben zu iiberra- 
schenden Erfolgen. Questi effetti meravigliosi avevano quasi del mira- 
colo, per coloro che li osservano. So gross war ihr Kifer, Séguin recht 
zu verstehen, dass sie dessen grosses Buch kalligraphisch schén ins Itali- 
enische iibertrug. Ihre Studien in Psychologie fiihrten sie dazu, an der 
Universitat Rom Vorlesungen iiber experimentelle Padagogik zu halten. 
Dem Wunsche, die Methode, die sie an Schwachsinnigen erprobt hatte, in 
einer Elementarklasse zu erproben, kam der Zufall entgegen und zuvor. 
Als Dr. M. Montessori 1906 von der Ausstellung zu Mailand zuriickkam, 
an der sie in der Jury fiir wissenschaftliche Pidagogik beteiligt war, er- 
suchte sie der Direktor dell’ Istituto Romano di Bene Stabili, in dessen 
Wohnquartieren Kinderschulen zu organisieren. Die Unternehmung hatte 
bereits vierhundert Hauser. Am 6. Januar 1907 wurde im Quartier S. 
Lorenzo, Via dei Marsi 58, das erste Kinderhaus, die Casa dei Bambini, 
eingeweiht. In ihrem Erdéffnungswort zeichnete Dr. Montessori ein glin- 
zendes Programm fiir die Wirksamkeit des Institutes. Schon am 7. April 
1907 wurde eine zweite Casa dei Bambini im gleichen Quartier, am 18. 
Oktober eine solche in Mailand (nel quartiere operaio dell’ Umanitaria), 
und am 4. November 1908 eine dritte in Rom eréffnet. Im Januar 1909 
schloss sich ein Kinderhaus in dem vornehmern Quartier ai Prati di Cas- 
tello an. Heute sind diese Schulen nicht mehr unter Leitung der Dotto- 
ressa; aber das System Montessori ist mittlerweile Gegenstand begeister- 
ter Artikel und Vortrige geworden, besonders in Frankreich und Ame- 
rika. In Deutschland hat sich Dr. Kerschensteiner giinstig ausgespro- 
chen, wahrend in Italien sich ablehnende Stimmen vernehmen. lassen. Das 
englische Unterrichtsministerium hat einen Bericht des friihern General- 
Schulinspektors Mr. Holmes veréffentlicht. Eine ausfiihrliche Darstel- 
lung brachte McClure’s Magazine, Maiheft 1911 und in franzésischer 
Sprache schrieb kiirzlich in ,,Wissen und Leben“ Dr. E. Melegari darii- 
ber. 
In dem Werke ,,I] Metodo della Pedagogia Scientifica* sagt Dr. M. 
Montessori, da, wo sie von ihren ersten Versuchen redet: ,,Die Kinder des 
Asyls (fiir Schwachsinnige) waren imstande, mit den normalen Kindern 
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zu konkurrieren, weil sie in anderer Weise unterrichtet wurden. Sie wa- 
ren in ihrer psychischen Entwicklung geférdert worden, wihrend die nor- 
malen Kinder zuriickgehalten und gehemmt wurden. Wenn die beson- 
dere Erziehung, welche diese schwachbegabten Kinder so wunderbar ent- 
wickelt hat, auf die normalen Kinder angewendet werden kann, so dachte 
ich, wird das ,,Wunder“, von dem meine Freunde sprachen, nicht linger 
vorhanden sein. Die Kluft zwischen der geringen Verstandeskraft des 
Idioten und des normalen Gehirns kann nicht iiberbriickt werden, wenn 
das normale Kind seine volle Entwicklung erreicht. Wahrend die Fort- 
schritte meiner Schwachsinnigen bewundert wurden, suchte ich nach den 
Griinden, die das gliicklichere, gesunde Kind der gewohnlichen Schule auf 
so tiefer Stufe hielten, dass ihm in der Intelligenzpriifung meine ungliick- 
lichen Kinder gleichkommen konnten.“ Von der Richtigkeit ihrer Grund- 
siitze — die Richtigkeit des vorhin zitierten Vergleichs bleibe dahingestellt 
— iiberzeugte sich Dr. Montessori durch ihre erzieherische Tatigkeit in der 
Casa dei Bambini. Leider ist ihr System nicht mit Kindern tiber sechs 
Jahren erprobt und das ,,Wunder“ nicht ganz gelést worden. Zahlreiche 
Besucher, insbesondere amerikanische, aber sprechen sich sehr lobend tiber 
ihre Erfolge aus; freilich auch von Misserfolgen da, wo nur die Ausser- 
lichkeiten, nicht der Geist ihres Systems erfasst worden ist. Holmes, p. 
4.) Mit Recht hebt Dr. Montessori hervor, wie richtig eine allgemeine 
und wie notwendig eine gute psychologische Bildung fiir die Lehrerin ist, 
wenn sie das Kind in seinen Ausserungen des geistigen Lebens verstehen 
und in seiner Entwicklung fordern will.. Mehr als Lehrerin muss sie Psy- 
chologin sein. Der Hauptsatz des Systems Montessori ist die Selbsterzie- 
lung des Kindes. Diese vorzubereiten erfordert eine genaue Beobachtung 
und Kenntnis der kindlichen Psyche und ihrer Regungen. Freiheit des 
Kindes in seinen spontanen Ausserungen (Willensakten) ist die Grund- 
lage seiner Entwicklung ; Bewegung, Tiatigkeit ist das zweite. Beschrankt 
wird das Kind hierin nur durch Riicksicht auf andere. (Sitte.) Inner- 
halb dieser Beschrankung ist es frei und unabhiangig in der Ubung sei- 
ner Krifte. Diese zu fordern, nicht zu hemmen (durch Stillsitzen) ist 
die Aufgabe der Erziehung. Die Entwicklung der Sinne, der Muskeln— 
im ersten Kindesalter herrscht die kérperliche Entwicklung vor—erfolgt 
durch den Gebrauch, die Betitigung der Organe. Die muss das Kind 
selbst besorgen; niemand anders kann sie ihm abnehmen. Die Lehrerin 
soll dabei, statt alles oder nahezu alles fiir das Kind zu tun, so wenig als 
moglich eingreifen; sie lehre wenig, beobachte viel und leite die kérper- 
liche und geistige Tatigkeit, indem sie dem Kinde Hilfsmittel, geeignetes 
Material und Gelegenheit zur Betitigung reicht, es aber bei dieser frei 
und unabhingig gewihren liasst. Die Folge dieser Auffassung ist ein an- 
deres Verhiltnis zwischen Kind und Erzieherin. Die orthodoxe Rolle, in 
der das Kind nur zu gehorchen und nur auf Winke der Lehrerin sich zu 
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regen hat, ist unhaltbar, wie das Frage- und Antwortspiel, in dem die 
Lehrerin das meiste, das Kind nur wenig oder gar nichts an geistiger Ar- 
beit leistet. Im Gebrauch seiner Kriafte und ihrer Betitigung soll das 
Kind frei und nicht durch bestandiges Dazwischenfahren und Korrigie- 
ren der Lehrerin gehindert sein. Seine Rolle ist nicht das passive Unter- 
werfen unter den Willen der Erzieherin, sondern die selbstandige Hantie- 
rung mit Dingen seiner Wahl. Seine Freude an der Beschaftigung, sein 
Wunsch, die Dinge selbst zu tun, sein Jubel bei der Wherwindung von 
Schwierigkeiten soll nur der verniinftigen Beurteilung, der wohlwollenden 
Anteilnahme, wenn es viel ist, der freundlichen Beratung und Weisung 
der Lehrerin begegnen, die das Beschiaftigungsmaterial so wahlen soll, 
dass das Kind sich selbst korrigieren kann, wenn es Fehler macht. Statt 
Lehrerin (maestra) wollte die Dottoressa lieber Leiterin (Direttrice) sa- 
gen; denn wenn das Kind sich selbst bildet — und die eigene Kontrolle 
soll im Material liegen — so bleibt ihr mehr, nur zu beobachten, als di- 
rekt zu helfen und zu lehren. Das bisherige System der Erziehung ist zu 
formell und dogmatisch, zu beschrinkend und einengend, so dass es zu- 
rickhalt, statt die Entwicklung und Kriftigung zu férdern. Um das 
Kind véllig zu verstehen, bedarf es seiner ganzen Freiheit. Sein Wort 
und sein ‘Tun haben nur Wert fiir den Beobachter, wenn sie ginzlich spon- 
tan und natiirlich sind. Nur unter dieser Bedingung ist die experimen- 
telle Paidagogik méglich, welche den Weg zur Selbsterzichung und zur 
besten Entwicklung des Kindes zeigen soll. Praktische Versuche und 
psychologische Forschung miissen dabei Hand in Hand gehen. 

Wie die Dottoressa, von diesen Voraussetzungen ausgehend, die Me- 
thode der freien Selbsterziehung in der Casa dei Bambini praktisch aus- 
gestaltete, davon berichtet der zweite Teil ihres Buches. 





Wir lassen hier ein Urteil iiber das Montessori-System aus der Feder 
Professors Chas. H. Judd an der Universitit Chicago folgen. Dasselbe 
befindet sich im Septemberheft 1912 der von dem Lehrkérper der “School 
of Education” herausgegebenen Zeitschrift “The Elementary School 
Teacher”. 

New Italian Method. 

The Montessori method continues to be a subject of vigorous discus- 
sion. The Bureau of Education has issued a pamphlet prepared by Miss 
Anna Tolman Smith. This pamphlet sets forth the essential practices of 
the Montessori schools and gives a brief review of the method itself. A 
committee consisting of members of the faculty and student body of 
Teachers College visited Rome for the purpose of inspecting the schools. 
Committees from England have also inspected the schools. American 
travelers in Rome are said to congest the Montessori schools to such an 
extent that admission to the schools is being restricted. The apparatus 
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which is supposed to make easy the introduction of the Montessori method 
is now on sale in this country at a price which seems to the casual observer 
to be considerably above the actual material value of the apparatus sup- 
plied. The public press is interested in reporting the monograph from 
the Bureau of Education and the various discussions which are held at 
mothers’ meetings and educational gatherings. In the meantime, there 
is a very distinct note of conservation in the reports of trained observers 
who have seen the system in operation. Evidently the difference between 
an Italian school and an American school has not been properly evalu- 
ated by those who were at first most enthusiastic for this Montessori 
method. Sensory training which has been loudly praised as a part of the 
new method, and has been referred to as the natural and legitimate ap- 
plication of Wundtian psychology, is certainly very far from the teach- 
ings of Wundt and his followers. The virtues of the Montessori system, 
or at least most of them, can be matched by equally efficient devices in 
American schools without the introduction of the elaborate paraphernalia 
which is now regarded by some as necessary to the system as it comes from 
Italy. 





Die Grammatik und das Lebendige. Unter dieser Uherschrift 
enthalt das Novemberheft der Zeitschrift ,,Die Deutsche Schule“ einen 
Aufsatz aus der Feder von Fritz Gansberg in Bremen, dessen Hinleitung 
fiir die Stellung der Grammatik im deutschen Sprachunterricht auch bei 
uns beherzigenswert ist. Was hinsichtlich des Sprachstoffes gesagt ist, 
ist so wesentlich, dass von seiner Beachtung und Befolgung der gesamte 
Erfolg des Grammatikunterrichts abhangt. Wir lassen die Einleitung im 
Wortlaut folgen: 

’ In unseren Sprachstunden beschaftigen wir uns in der Hauptsache 
nur mit den Sprachformen. Vom Inhalt sehen wir méglichst ganz ab, 
um ja nur recht die Formen und ihr Regelwerk zur Anschauung zu brin- 
gen. Wenn wir in unsern Sprachschulen blattern, so denken wir schon 
gar nicht daran, dass auf irgendeiner Seite vielleicht interessante Sachen 
stehen koénnten. Wir sind ganz zufrieden damit, dass uns in allen Ab- 
schnitten Sprachstoffe entgegentreten, die nur noch ganz von fern an die 
Dinge erinnern. Gut so, um so besser kénnen wir dann ja die Formen 
selbst ins Auge fassen. Wir wollen keine sachlichen Ablenkungen und 
freuen uns, dass die Sprachschulen nur Phrasen bieten. Mit einer gewis- 
sen selbstbewussten Riicksichtslosigkeit gehen wir ebenfalls in unsern 
sprachlichen Erérterungen iiber den Inhalt hinweg ; seltene und feine Re- 
dewendungen brauchen wir nicht, und wenn ein unbeholfener Schiiler den 
Satz ,,der Schlachter schlachtet“ stammelt, so zeigen wir gerade an sol- 
chen Produkten, dass der Denker immer gleich auf das Wesentliche los- 
geht und dass die logischen Beziehungen iiberall und also auch an ein er- 
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barmliches Sprachprodukt angekniipft werden konnen. Denn diese Er- 
kenntnis soll ja eben im Schiiler geweckt werden, dass die logischen For- 
men unsers Denkens iiberall in der Sprache sichtbar zutage treten, dass 
sie notwendig sind und niemals ausser acht gelassen werden kénnen, dass 
wir einige wenige ganz feste Kategorien haben: Subjekt — Objekt, Zeit 
— Raum, Ursache — Folge, Wirklichkeit — Moéglichkeit, Notwendigkeit 
— Zufilligkeit usw., in die alle unsere Gedanken wie in Schubfacher ein- 
geordnet werden kénnen. Und darauf richten wir nun unsere Stunden 
ein, wenn nicht etwa die handwerksmiassige Erlernung der Sprachformen 
unser ganzes Streben ausmacht. Wir wollen die Schiiler dadurch an be- 
griffliches Denken gewoéhnen, sie zu folgerichtigem, sachgemassem, kla- 
rem Gedankengange erziehen, sie lehren, in den Gedanken anderer das 
Wesentliche zu erfassen, die Begriffe gegeneinander abzugrenzen und sie 
in die richtige Ordnung zu bringen. Diese eindringliche logische Schu- 
lung muss sich schliesslich in ihrer Sprache, in ihren schriftlichen und 
miindlichen Darstellungen deutlich ausprigen: in der Art, wie sie zu 
einem gegebenen Thema Stellung nehmen, wie sie ihre Ansichten vortra- 
gen und ihre Darstellung aufbauen, und schliesslich muss es sich auch 
sogar in ihrem Satzbau und in der Interpunktion noch dussern. 

Das ist gewiss ein hohes, erstrebenswertes Ziel; aber wir sind im 
Irrtum, wenn wir glauben, unser heutiger grammatischer Unterricht 
kénne zu dieser logischen Schulung irgend etwas Wesentliches beitragen. 
Ks ist sehr traurig, dass wir die Schiiler, die so gern denken mochten, so 
viele Stunden lang mit den blossen Schalen des Denkens behelligen. An 
hohlen Formen, an Phrasen kann man sein Nachdenken nicht schirfen. 
Unser grammatischer ,,Unterricht“ ist gewiss noch ein Rudiment forma- 
ler Schulung im Sinne Pestalozzis und seines Zeitalters. Wie kann man 
nur glauben, das logische Denken férdern zu kénnen, ohne einen bestimm- 
ten Denkinhalt zu bieten? Das gleicht dem Schwimmen auf dem Trock- 
nen und dem Fechten gegen einen unsichtbaren Feind. Was soll ein 
Jurist mit Vorlesungen iiber ,,formale Logik“? Er treibt angewandte 
Logik in seinen Prozessakten, die praktische und vor allem die produktive 
Arbeit in der Rechtspflege macht ihn zum Dialektiker und Logiker. . An 
den Dingen lernt man denken; die Logik, die in den Sachen ruht, die 
miissen wir lebendig machen! Ein Zergliedern von Lesebuchphrasen in 
Satzteile fordert die Denkkraft nicht; damit dienen wir nur einem éden 
Formalismus und erziehen gerade umgekehrt zur Gedankenlosigkeit. 

Wenn aber die Sprachstunden nicht dem Gedankenleben nutzbar ge- 
macht werden, dann verdienen sie keinen Platz auf unserm Plan. Das 
bisschen ,,Sprachrichtigkeit“, was wirklich notwendig fiir die Schiiler im 
spateren Leben ist, kann ihnen in einem diinnen Heftchen geboten wer- 
den, in dem immer ein wenig exerziert und memoriert werden mag, be- 
sonders von denen, deren Sprachwerkzeuge ungewoéhnlich widerspenstig 
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sind. Im iibrigen muss aber betont werden, als Fundamentalsatz in aller 
Erziehung so auch hier, die stille Gewohnung an das Gute, an das Rich- 
tige liefert die besten, sichersten Resultate, die Gewohnung, die in dem 
steten Wechselverkehr zwischen den Schiilern und Lehrern und Biichern 
zugunsten einer mustergiiltigen Sprache ausgetibt wird. Wenn sie nur 
fesselnder und lebendiger zum Schiiler spriichen, so waren alle unsere 
Sachstunden auch zugleich die schénsten Sprachstunden, und wir kénn- 
ten getrost auf gesonderte Sprachstunden verzichten. Sprachstunden! 
eine traurige Erfindung fiir Kinder, die nur sprechen, was sie bewegt. Wie 
freuen wir uns, wenn es uns in den Redekimpfen des Lebens gelingt, im- 
mer ,,sachlich“ zu bleiben; in der Schule aber unterrichten wir die Kin- 
der planmissig, unsachlich zu sprechen, unsachlich zu denken. Ein lang- 
weiliger, freudeloser, toter Unterricht, niemand zu Nutz, allen zur Qual. 
Wenn wir die logischen Formen, die wir in unserer Sprache entdecken, 
nicht hinaustragen in die Stoffe, die uns das Leben entgegenbringt, um 
nun an ihnen die Giite und Kraft unserer Logik zu probieren, dann hat 
der Sprachunterricht gar keinen bildenden Wert. 

Sollte nicht auch in den Sprachstunden produktive Arbeit méglich 
sein? Konnte man nicht auch aus den Formalien unserer Grammatik 
Leben gewinnen? Sollte es nicht einen Weg geben von der Logik zu den 
Dingen, von den Wortern zu den Sachen? —So ging ich auf die Suche 
und so entstanden die hier folgenden kleinen Plaudereien mit Schiilern. 
Unser Weg fiihrte in die Weite, in die Physik und in die Chemie und in 
noch entlegenere Gebiete. War es ein Irrweg? Aber, nochmals gesagt, 
wenn der oberste Zweck des Unterrichts die Gedankenbildung ist, so miis- 
sen auch die Sprachstunden ihr dienstbar gemacht oder — abgeschafft 
werden. 





Ein Gegenbesuch? Wie vielscitig der Gewinn fiir die Teilnehmer 
an der Deutschlandfahrt des Lehrerbundes gewesen ist, dariiber geben die 
in unserer Zeitschrift verdffentlichten Berichte ein umfassendes Bild. Es 
diirfte ein jeder auf seine Rechnung gekommen sein. Wenn die, die nicht 
mit dabei sein konnten oder wollten, wohl auch der Ansicht sein mégen, 
dass sie sich dieselben Geniisse allein oder im kleinen Kreise gleichgesinn- 
ter Genossen hiatten verschaffen kénnen, so mag das zugegeben werden — 
jedoch mit einer Einschrinkung: die hohe reine Begeisterung und das 
Gefiihl der Zusammengehorigkeit, die aus dem persénlichen Verkehr von 
Berufsgenossen, die sich mit stolzem Selbstgefiihl zum Stande des Lehrers 
bekennen, entspriessen, muss fiir die Deutschlandreisenden etwas wahrhaft 
Erhebendes gewesen sein, wie es ihnen wahrscheinlich auch etwas bis da- 
hin Unbekanntes gewesen war. Zum erstenmale hatte eine gréssere Ge- 
meinschaft amerikanischer Lehrer Gelegenheit, mit eigenen Augen zu 
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sehen, was die deutsche Lehrerschaft als solche fiir ihren Stand und fiir 
ihre Arbeit zu leisten imstande war; welch reges Leben in ihren Vereini- 
gungen herrscht, und wie der einzelne durch seine Zugehérigkeit zum 
Ganzen gewinnt und das Ganze durch das Zusammenwirken der einzelnen 
wachst. Diese Bedeutung der Berufsgemeinschaft muss sich den Teil- 
nehmern an der Fahrt aufgedringt haben. Sie miissen unwillkiirlich 
Vergleiche angestellt haben und dabei gesehen haben, wie wenig bei uns 
noch von wirklich kollegialem Leben vorhanden ist, und auf welch nie- 
driger Stufe darum das Standesbewusstsein steht; und der Wunsch muss 
in ihnen wach geworden sein, doch auch etwas von diesem Geiste in ihre 
Berufsarbeit zu verpflanzen. Wer kénnte heute schon sagen, ob die Ver- 
wirklichung dieses Wunsches irgendwo eingesetzt hat. Ware dies jedoch 
der Fall, dann sollten wir alle Mittel in Bewegung setzen, das schiichterne 
Reis zu pflegen und zu néhren, damit es sich zum starken Baume ent- 
wickle. Keine bessere Nahrung kénnte ihm zugefiihrt werden, als wenn 
der Deutschlandfahrt amerikanischer Lehrer eine Amertkafahrt deutscher 
Lehrer folgte. 

Es mag etwas sonderbar erscheinen, aus diesem selbstsiichtigen Be- 
weggrunde heraus die Anregung zu einem Gegenbesuch geben zu wollen. 
Jedoch, ganz abgesehen davon, dass die deutsche Lehrerschaft von gan- 
zem Herzen diesen Grund als voll gelten lassen wiirde, so diirfte sie gleich- 
zeitig die Versicherung entgegennehmen, dass die amerikanische, beson- 
ders die deutschamerikanische Lehrerschaft eine Amerikafahrt deutscher 
Lehrer mit hellem Jubel begriissen wiirde und alles in ihren Kraften Ste- 
hende tun wiirde, die grossartige Gastfreundschaft Deutschlands mit glei- 
cher Herzlichkeit zu erwidern. Wir kénnen uns zwar nicht anmassen, 
dass dieser Gegenbesuch gleich tiefgehende Ergebnisse fiir die Besucher 
haben wiirde, aber wir sind doch unbescheiden genug, um sagen zu kon- 
nen, dass den deutschen Lehrern manches geboten werden kénnte, das 
fruchtbringend auf ihre Arbeit einwirken wiirde. Dafiir haben wir die 
Gewahr von Mannern wie Rein, Kerschensteiner, Walter, Kiihnemann, 
Lehmann, Schenk, Eberwein, der ja selbst in Berlin die Anregung zu 
einem solchen Gegenbesuch gab, und vielen anderen. 

‘Liegt der Vorschlag so ganz ausserhalb der Méglichkeit seiner Aus- 
fiihrbarkeit ? Wir glauben dies nicht. Fiir das Jahr 1915 steht eine Wall- 
fahrt der ganzen Welt nach Amerika zu der aus Anlass der Eréffnung des 
Panama-Kanals geplanten Weltausstellung zu San Francisco bevor. Sollte 
die deutsche Lehrerschaft da nicht auch ihr Aufgebot stellen? Es kame 
dann nur auf ein gemeinsames planmissiges Handeln an. Wir denken 
uns eine Reise der deutschen Lehrer durch den Osten und den mittleren 
Westen unter Beriihrung der bedeutendsten Stidte, jedoch mit Bevorzu- 
gung derjenigen mit starker deutschamerikanischer Bevilkerung, als End- 
punkt Milwaukee, dem Sitze des Deutschamerikanischen Lehrerseminars. 
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Dort Beteiligung an der 43. Tagung des Lehrerbundes. Von da Fahrt 
iiber den einzig in der Welt dastehenden amerikanischen Wunderpark, den 
Yellowstone Park, durch unsern grossen Westen nach San Francisco zum 
Besuche der Weltausstellung, und Heimfahrt zu Schiffe durch den Pa- 
nama-Kanal. 

Noch liegen mehr als zwei Jahre zwischen jetzt und einer solchen 
Fahrt. Doch auch die Vorbereitungen zur Deutschlandfahrt des Lehrer- 
bundes nahmen die gleiche Zeit in Anspruch. Wir wollten hiermit nur 
die Anregung zu einer Amerikafahrt gegeben haben und wiirden uns 
freuen, wenn sie hiiben und driiben in wohlmeinendem Sinne aufgenom- 
men werden wiirde. Gern bieten wir die Spalten der ,,.Monatshefte” zur 
Veréffentlichung von Ausserungen zu dieser Angelegenheit an und hoffen, 
dass auch die deutschen Lehrerzeitungen die Anregung aufgreifen und zu 
ihr Stellung nehmen werden. 

Ein Besuch Amerikas seitens deutscher Lehrer miisste sich fiir diese 
zu einem Triumphzuge sondergleichen gestalten, bei dem Besucher und 


Besuchte gleichmissig auf ihre Rechnung kommen sollten. 
M. 6. 





Berichte und Notizen. 





1. Die Auffihrung von Gerhart Hauptmanns ,,Der Arme Heinrich’’ durch 
die Mitglieder der Germanistischen Gesellschaft an der 
Staatsuniversitét von Wisconsin. 





Von Dr. Eugen Kithnemann, Karl Schurz-Professor, Staats-Universitat von 
Wisconsin. 





Am Dienstag, den 14. Januar, wurde im Fuller Opera House zu Madison 
Gerhart Hauptmanns persénlichstes Werk ,,Der arme Heinrich“ durch die Mit- 
glieder der Germanistischen Gesellschaft aufgefiihrt. Die Germanistische Ge- 
sellschaft ist in erster Linie die Vereinigung der Lehrer und der Studenten 
des Deutschen an der Universitit und pflegt die wahrhaft freundschaftliche 
Gemeinsamkeit der Freude an deutscher Dichtung, Musik und Kunst. Sie hat 
in Professor Ernst Feise (aus Braunschweig gebiirtig) seit einigen Jahren 
einen Leiter besonders fiir die Theaterauffiihrungen gewonnen, den die hervor- 
ragende eigene Schauspielerbegabung, verbunden mit ungewodhnlicher Energie 
und Beharrlichkeit im Schulen der Krifte, in der Vorbereitung der Darbietun- 
gen zu mutigen Wagnissen stimmt. Die Vorliebe der amerikanischen Univer- 
sitit fiir das Theaterspiel, das hier zu einem wirklichen Unterrichtsmittel be- 
sonders in den sprachlichen Fiachern geworden ist, wird unter solchen Umstin- 
den zu etwas Hoherem entwickelt ; — der tUbergang ins Reich der wahren und 
endlich gar der grossen Kunst wird hier eine Méglichkeit. 

Die Auffiihrung des ,,Armen Heinrich“ blieb aber doch eine Tat von uner- 
hérter Kiihnheit. Es ist vielleicht das schwierigste Werk der gegenwirtigen 
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dramatischen Dichtung in Deutschland. Wine mittelalterliche Sage erneut sich 
‘fiir. heutige Menschen. Die Rettung des armen aussidtzigen Ritters durch die 
Liebe des reinen Midchens, das bereit ist, sein Blut ftir ihn zu geben, wird 
aus der Welt des Aberglaubens in die der Nervenpathologie hiniibergepflanzt. 
Die Krankheit des Kérpers tibersetzt sich in unnennbare Qualen der Seele, die 
Qualen des Ausgestossenen und Verlorenen, die Qualen dessen, der der Ge- 
brechlichkeit, der Leere und dem Unsinn des Menschendaseins zu nahe ins grau- 
envolle Angesicht geschaut, die Qualen des Stolzen, der das Opfer eines frem- 
den Lebens nicht annehmen darf, und doch in tibermichtiger Inbrunst zu ihm 
und zur Rettung gezogen wird. Und dann freilich lést sich das lange Entsetzen 
in dem Jubel der Begnadigung und Verséhnung: Das grosse Mysterium des 
verlorenen und erlésten Lebens vollzieht sich vor uns als der tiefe Grundvor- 
gang alles Menschenlebens tiberhaupt. Der Dichter hilt uns mit einer wahr- 
haft bannenden Gewalt: allem Deutschen in tiefster Seele verwandt, versetzt 
er uns in die ganze Seelenwelt des deutschen Mittelalters hinein, unter das 
Rauschen der Schwarzwaldtannen, in den Frieden des Meierhofs, in die de 
des gott- und menschenverlassenen Waldes und in den Glanz der Ritterburg. 
Seine eigene tiefe Seele spricht aus dem Abgrund der Schmerzen und in der 
Erfahrung einer Seligkeit, die auf dem dunkeln Abgrund ruht. Fiir die fei- 
nen Seelen, die tiefe Dichtung lieben und zu verstehen vermdégen, eréffnet sich 
eine reiche Welt. Sie werden die Freude teilen an dem kéniglichen Mann, im 
Erschauern des ersten Mitgefiihls das auf ihm lastende Verhingnis ahnen, die 
Schwere des Menschenloses selber in seiner Vereinsamung beweinen. Sie wer- 
den atemlos gebannt dem Wunder der Liebe lauschen, die zum Opfer bereit ist, 
bis in den Tod. Sie fiihlen, wie unwiderstehliche Liebe des reifenden Mid- 
chens zu dem einzigen Manne hier aus den Tiefen der physischen Natur hin- 
eingehoben ist in eine gefihrliche und fast tétliche Geistigkeit. Eine namen- 
lose nervése Erregung ist es, welche die Krankheitsstoffe austreibt und die 
Krankheit tiberwindet. Die wahre, echte, natiirliche Liebe des Mannes zu sei- 
nem Weibe, des Weibes zu ihrem Manne lést endlich die schweren unnatiirli- 
chen Spannungen in Natur, den Tod in Leben. Das ganze Werk ist Sprache 
der Seele, voll der feinsten seelischen Entwicklung. Wie sollte es gelingen, 
dies zur Geltung zu bringen auf der so viel missbrauchten amerikanischen 
Biihne und vor einem Publikum, das oft vielleicht schon der Sprache nur mit 
Schwierigkeit folgt? 

Und es gelang! Das Theater war bis fast auf den letzten Platz gefiillt, 
ein tiefer Ernst lag tiber dem Hause von Anfang bis zu Ende. Der Erfolg war 
der vollkommenste; der Beifall steigerte sich bis zum Jubel. Dies ist, da es 
einen Kampf um gegenwirtige lebendige grosse Kunst gilt, vermutlich die wich- 
tigste Arbeit, die bisher im Theaterspielen der amerikanischen Colleges gelei- 
stet ist. Es ist ein Erfolg nicht nur der germanistischen Gesellschaft, sondern 
der deutschen Dichtung und damit der deutschen Sache in Amerika. Das Rin- 
gen um das grosse Drama der Zukunft ist eine der interessantesten Bewegun- 
gen im gegenwirtigen amerikanischen Leben. Wenn doch die Deutschen hier 
ihre Aufgabe erkennten und ihren Platz begriffen. Sie kénnten durch die Werke 
ihrer bedeutenden Dramatik den amerikanischen Geschmack gewéhnen an 
grosse Kunst. Dem Idealismus Amerikas in hoher Geisteskultur zum Siege 
und zur Entfaltung helfen — das ist die Aufgabe Deutschamerikas. 

Ein jeder sollte einmal an einer Sffentlichen Liebhaberauffiihrung mitge- 
wirkt haben, um zu wissen, welches Mass von Liebe und Hingebung sie ver- 
langt. Eine Arbeit von acht Monaten steckt in diesen Biihnenbildern. Pro- 
fessor Feise gab dem armen Heinrich seine herrliche klingende Stimme, in der 
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die tiefe Melodie der Szenen bannend wiederklang. Er gab ihm seine minn- 
liche gehaltvolle Innerlichkeit: es kam ein grosses Stiick sorgfiltig geschulter 
und bewusster Kunst heraus in seiner Gestaltung, die vom trtiben Griibeln bis 
in die vernichtende Verzweiflung und wieder in die neuerrungene Festigkeit 
die tiberzeugenden Téne fand. Die Ottegebe von Winifred Rettger war wie eine 
reine Gabe der Natur, eine geborene Ottegebe, ein schlankes Midchen mit fei- 
nen Gliedern, mit grossen, riihrenden, suchenden, ins Unendliche ausschauen- 
den Augen, den feinsten und sprechendsten Hiinden. Selbst der fremde Akzent 
erhéhte den Eindruck des fremden, holden Wunders: ein Stiick wiedergebore- 
ner Gotik, ein seltsames Lied aus langst verklungener Zeit. Ritter Hartmann 
(Harry Obendroth) gab sich mit iiberraschender Sicherheit und minnlich rit- 
terlicher Einfachheit; Frau Brigitte (Lili Miinch) hatte allen miitterlichen 
Ernst, eine gerade, dienende und hin und wieder zirtliche Sorglichkeit. Und 
wie die Farben ineinandergingen: ein wahres Ineinanderspielen der beiden 
Frauen im Anfang des zweiten Akts, der schlichten Matrone und des wunder- 
samen eignen Kindes, ein kiéstlicher Kontrast in den Arten der Ritterlichkeit 
zwischen dem hochragenden, in jedem Sinne vornehmen Heinrich und dem in 
einfacher Vasallentreue einfiltigen und biedern Hartmann. Die Biihnenbilder 
taten das letzte: unvergesslich das Bild der auf dem Throne zusammensinken- 
den Ottegebe, der feine blonde Kopf in dem schmerzlichen Schwanken zwischen 
Tod und Leben, das Erwachen des armen, leidenden Kindes zum Weib und zum 
Gliick. — 

Der Hauch der grossen deutschen Kunst hat die Zuhérer im Theater von 
Madison beriihrt. Gerhart Hauptmann aber ist jetzt fiir diese Welt eine le- 
bende Gestalt und Macht. Er erlebt es auf der Hohe seines Daseins, wie er 
so allgemach in die Reihe der Klassiker tibergeht, wenn wir unter einem Klas- 
siker nichts anderes verstehen als einen Dichter von unwiderruflich anerkann- 
ter Stellung und Bedeutung. Nur im Auslande lernt man ganz verstehen, was 
eine solche Gestalt fiir unsere deutsche Sache bedeutet. Der einzigartige Gang 
der deutschen Geschichte hat es mit sich gebracht, dass fiir uns Deutsche die 
Erhaltung und Ausbreitung unserer grossen deutschen Geisteskultur eine Frage 
der nationalen Existenz ist. Nur durch den Stolz der Zugehérigkeit zur grossen 
deutschen Geistesheimat kénnen wir die Deutschen iiberall auf dem Erdenrund 
mit uns in Verbindung und im gewissen Sinne als die Unsern erhalten. Darum 
erliegt derjenige der alten deutschen Neigung zur Siinde an der Nation, der 
an den grossen Gestalten kleingeistig nérgelt und krittelt. Eine Auffiihrung, 
wie die in Madison, ist ein deutschamerikanisches Ereignis. Sie hilft den deut- 
schen Amerikanern den Weckruf in die Seele zu rufen, sie mit zu jenem Er- 
wachen zu bringen, das kommen muss, ja, das wir heutigen als ein wichtiges 
Kapitel der Gegenwartsgeschichte miterleben: dass sie dem neuen Vaterlande 
die beste Treue zeigen, die sie ihm erweisen kénnen, indem sie ihm das Beste 
deutschen Wesens, die deutsche Innerlichkeit des geistigen Lebens zum Ge- 
schenk darbringen. Fiir uns sind unsere grossen Dichter nationale Michte, 
und als nationale Michte halten sie alles Deutsche in der Welt zusammen in 
einer Liebe und in einer Treue der Arbeit. 
































ll. Ein Brief Direktor Walters. 








Herr Direktor Max Walter von der Musterschule (Realgymnasium) zu 
Frankfurt a./M. erwarb sich wihrend seines Aufenthaltes in Amerika eine 
grosse Anzahl von Bewunderern und Freunden, die sich durch die vielfachen 
Besuche seiner Anstalt seitens hiesiger Schulminner noch unaufhdérlich ver- 
mehrt. Ist doch die Frankfurter Musterschule unter seiner Leitung zum Mekka 
aller Sprachlehrer geworden, die sich von den Erfolgen des fremdsprachlichen 
Unterrichts nach der direkten Methode tiberzeugen wollen und bei ihm Beleh- 
rung und Anregung finden. Aus einem an seine amerikanischen Freunde ge- 
richteten Briefe, den er an Stelle einzelner Dankesschreiben ftir die vielen Zei- 
chen treuen Gedenkens aus Amerika der Redaktion zur Verfiigung stellt, ent- 
nehmen wir das folgende, das auch tiber den Kreis seiner Freunde hinaus In- 
teresse bei unseren Lesern erwecken wird: 


Fiir die freundlichen Beweise treuen Gedenkens lassen Sie mich Ihnen 
allen meinen tief empfundenen Dank aussprechen. Eine grosse Dankesschuld, 
die ich Ihnen allen und Ihrem grossen Vaterlande, der U. S. A., gegentiber 
empfinde, habe ich einigermassen abzutragen gesucht, durch ungefihr 12 Vor- 
trige, die ich unentgeltlich vor ansehnlichen Vereinen und vor meinen eigenen 
Schiilern gehalten habe, die stets ausserordentlich besucht waren. In diesen 
Vortrigen, die durch Lichtbilder erliutert wurden, die mir zum Teil die North- 
ern Pacific Railway und die Southern Pacific Railway zur Verfiigung gestellt 
hatte, glaube ich das Interesse fiir Land und Leute in Amerika sehr geweckt 
zu haben und auf meine Anregung hin haben sich schon verschiedene bemit- 
telte oder reiche Frankfurter zur Reise in Ihr schénes Heim entschlossen. 
Manche werden aber noch die Gelegenheit benutzen, den Panama-Kanal zu 
durchfahren und gleichzeitig im Jahre 1915 die Ausstellung in San Francisco 
zu besuchen. Hs wird Sie auch interessieren zu héren, dass die Schwester un- 
seres Kaisers, Prinzessin Margarethe von Preussen, die Gemahlin des Prinzen 
Friedrich Karl von Hessen, deren Séhne unsere Schule besuchen, mit ihrer 
Familie mehreren dieser Vortriige beigewohnt und ihr besonderes Interesse an 
meinen Ausfiihrungen bekundet hat. Natiirlich habe ich auch viele persén- 
liche Erlebnisse eingeflochten und von der Gastfreundschaft und dem freund- 
lichen Entgegenkommen, das mir iiberall zuteil geworden ist, eingehend berich- 
tet. Auch in Homburg, Wiesbaden und Erlangen hatte ich Gelegenheit, bei 
grossen Vereinsversammlungen Vortrige tiber Amerika zu halten und in die- 
sem Winter werde ich noch wiederholt hiertiber Sffentlich zu sprechen haben. 
Der Stoff ist ja so reichhaltig, dass man davon ganze Biicher fiillen kénnte. 


Infolge der Vorbereitungen fiir den Empfang der Mitglieder des Deutsch- 
amerikanischen Lehrerbundes habe ich in meinen grossen Ferien keine weitere 
Reise unternehmen kénnen, sodass ich mich dafiir in den vierzehntigigen 
Herbstferien entschiidigt habe, die ich mit meiner Frau in dem herrlichen Lu- 
gano, allerdings zuerst bei schlechtem, dann aber bei recht schénem Wetter, 
verlebte. Die Ruhe und Ausspannung und die Wanderungen an den italieni- 
schen Seen haben mir sehr gut getan, sodass ich mit neuen Kriften die ange- 
strengte Arbeit des Winterhalbjahres wieder aufnehmen konnte. 

In der Arbeit der Schule tritt uns doch jeden Tag deutlich entgegen, wie 
schén unser Beruf infolge unmittelbarer Einwirkung auf die Jugend, nach der 
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unterrichtlichen und erzieherischen Seite hin, ist. Ich bedauere nur, dass ich 
als Direktor allzuviel Zeit fiir die Schulverwaltung verwenden muss, sodass 
mir fiir diese schénste Aufgabe unseres Lehrerberufes nicht immer Zeit genug 
iibrig bleibt. Was uns aber ganz besonders erfreut, ist die Anerkennung, die 
unsere Schule auf dem Gebiete des neusprachlichen Unterrichts findet, da die 
neusprachlichen Lehrer wegen ihres einheitlichen Zusammenwirkens unsere 
Schiiler zu recht schénen Erfolgen fiihren. Auch die schwicheren Schiiler neh- 
men im Gegensatz zur friiheren alten Methode doch eine Masse fester Kennt- 
nisse mit ins Leben, da sie die Fihigkeit gewonnen haben, sich im unmittel- 
baren miindlichen Verkehr mit dem Auslinder verstindlich zu machen und in 
die Literatur und Kultur des fremden Volkes mit um so grésserem Verstiind- 
nis einzudringen. Es wire mir eine grosse Freude, wenn die Vorlesungen und 
praktischen tbungen, die ich in Amerika gehalten habe, zu einer immer wei- 
teren Ausbreitung der direkten Methode fiihren und die Lehrkrifte von der 
Bedeutung dieser Methode im Unterricht immer mehr itiberzeugen mdchten. 
Unser Bestreben muss immer sein, unserer Jugend méglichst nachhaltige, die 
Schule tiberdauernde Eindriicke fiirs Leben mitzugeben, und das geschieht, was 
die Erlernung der fremden Sprache anlangt, vor allem durch Gewéhnung un- 
serer Schiiler an das Hoéren, Verstehen und Sprechen der fremden Sprachen. 
Das Interesse fiir das Deutsche werden unsere amerikanischen Freunde um 
so mehr auch in den Kreisen wachhalten kénnen, in denen es leicht Gefahr 
lauft zu verblassen, wenn die Schule das Elternhaus andauernd unterstiitzt 
und durch den Unterricht nach der direkten Methode das Interesse fiir die 
gesprochene Sprache, fiir Land und Leute, Literatur und Kultur anregt und 
andauernd weckt. Durch solchen Unterricht werden auch die Kinder deutsch- 
amerikanischer Familien, die oft zu Hause wenig Gelegenheit haben, deutsch 
zu sprechen, die Sprache ihrer Mutter oder ihres Vaters fiir die Zukunft fest- 
halten und die innige Beriihrung mit der angestammten Heimat fiir alle Zu- 
kunft pflegen kénnen. 

Es ist uns allen eine grosse Freude, aus den amerikanischen Zeitungen 
und insbesondere aus der Zusammenstellung der ,,Monatshefte“ zu sehen, welch 
tiefen Eindriticke diese Reise in den Teilnehmern hinterlassen hat. Wir selbst 
haben mit grosser Freude die Vorbereitungen getroffen, um unseren deutsch- 
amerikanischen Freunden einen herzlichen Empfang zu bereiten, und es haben 
sich zwischen den Deutschamerikanern und den Deutschen enge Beziehungen 
ergeben, die nicht nur voriibergehend sind, sondern dauernden Charakter in 
sich tragen. Auch unsere Landsleute, die sich des Besuches der deutschame- 
rikanischen Freunde erfreuen konnten, haben im wertvollen Gedankenaus- 
tausch viel von ihnen gelernt, und manches Vorurteil wurde beseitigt und ein 
grésseres Verstiindnis zwischen den blutsverwandten Bewohnern beider grosser 
Linder angebahnt. Wir alle haben die umfangreiche und umsichtige Arbeit 
des Reiseausschusses angestaunt und ausserordentlich bedauert, dass Ludwig 
Thoma die Friichte seiner langjihrigen Bemitihungen nicht mehr ernten konnte. 
In bewundernswerter Weise hat Herr Josef Winter die unterbrochene, schwie- 
rige Arbeit wieder aufgenommen und mit voller Hingabe glanzend durchge- 
fiihrt. Der liebe Prisident Fick hat sich tiberall als wiirdiger Vertreter der 
deutschen Lehrer erwiesen und durch seine hervorragende Rednergabe, in der 
er sich wiirdig an die Seite Josef Winters stellt, grosse und schéne Erfolge 
erzielt. 

Was unsere Schule insbesondere anlangt, so hat sie ein ganz aussergewohn- 
liches Interesse fiir Amerika gewonnen und zwar nicht nur durch meine Reise 
in die Ferne und durch die Berichte, die von da wihrend meiner Abwesenheit 
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an die Schule gelangten, sondern vor allem durch die Titigkeit eines jungen 
amerikanischen Lehrers, des Herrn Clair Hadyn Bell von der Polytechnic High 
School aus Los Angeles, den ich bei meiner Reise nach dem fernen Westen per- 
sdnlich kennen gelernt und als Lehramtsassistenten fiir die Schule gewonnen 
habe. Welchen Wert der Austausch zwischen deutschen und amerikanischen 
Lehrern hat, ist mir durch die Titigkeit des genannten Kollegen erst recht zum 
Bewusstsein gekommen. Mit welchem Interesse haben unsere Schiiler seine 
Ausfiihrungen tiber Land und Leute in Amerika aufgenommen, und wie viel 
mehr Verstiindnis haben sie in den gemeinsamen Besprechungen und Hrdérte- 
rungen fiir ,das Land der unbegrenzten Méglichkeiten“ gewonnen. Wie wert- 
voll ist es, aus dem Munde des BHinheimischen klare Anschauungen tiber Bin- 
richtungen, Gebriiuche und Sitten zu gewinnen, die in ganz anderem Lichte 
erscheinen, als wenn sie den Schiilern nur oberflichlich bei irgend einer Lek- 
tiire entgegentreten. Fiir mich war es besonders wertvoll, dass die Schiiler, 
ohne England in all seinen kulturellen Lebensiusserungen zu vernachliassigen, 
mit dem immer héher emporstrebenden Amerika mehr und mehr vertraut wur- 
den.—Die Lehrer und Schiiler haben enge Beziehungen zu dem prichtigen Ver- 
treter seines Landes gewonnen, die wir auch nach seinem von uns allen bedau- 
erten Scheiden festhalten. Durch seine liebenswiirdige Gattin haben meine 
Kollegen und Schiiler auch die schénen Eigenschaften der amerikanischen Frau 
schitzen gelernt. Solche Beziehungen zwischen Deutschen und Amerikanern 
sind von der gréssten Bedeutung fiir die Pflege der Freundschaft zwischen 
zwei grossen Vélkern, und in diesem Sinne méchte ich von Herzen wiinschen, 
dass der Austausch zwischen Lehrern beider Linder weitere schéne Erfolge 
zum Segen beider Nationen erzielen méchte. 

Auch an unserem deutschen Neuphilologentag, der Pfingsten in Frankfurt 
abgehalten wurde, hatten wir die Freude, tiichtige Vertreter der amerikani- 
schen Wissenschaft bei uns begriissen zu diirfen und mir selbst war es ein be- 
sonderer Genuss, die Griisse des Deutschen Neuphilologentages zur Weihnachts- 
zeit den franzésischen Kollegen iiberbringen zu diirfen, die am 19. Dezember 
die Hauptversammlung ihrer Association des Professeurs des Langues moder- 
nes abhielten. Die Fortschritte, die die franziésischen Kollegen in der Anwen- 
dung der direkten Methode gemacht haben, sind, wie ich mich bei dem Besuche 
von 5 Schulen iiberzeugen konnte, ausserordentlich erfreulich, und es ist nichts 
mehr zu wiinschen, als dass die verschiedenen Vélker sich dadurch nihertre- 
ten, dass sie vom stiimperhaften tbersetzen, wie wir es leider zu lange gepflegt 
haben, zum lebendigen Gedankenaustausch tibergehen. 

Sehr bedauert habe ich, einer Einladung, die ich zur Teilnahme an dem 
1. russischen Neuphilologentag in Moskau (11.—15. Januar) erhielt, nicht 
nachkommen zu kénnen, da ich zu dieser Zeit des Jahres in der Schule unab- 
kémmlich bin. Ich hoffe aber, wie im vorigen Jahre, auch im August ds. J. 
bei dem Ferienkursus an der Universitat Marburg, wo ich einige Vorlesungen 
halten werde, eine Anzahl meiner amerikanischen Freunde wiederzusehen. 

Was den Besuch der Schule anlangt, so méchte ich noch darauf hinwei- 
sen, dass wir nicht befugt sind, Ausliinder ohne Erlaubnis zuzulassen. Wer 
die Schule besuchen will, muss sich durch den Gesandten seines Landes die 
Erlaubnis des preussischen Unterrichtsministers rechtzeitig hierzu verschaffen. 

Mein Gruss gilt auch einer grésseren Anzahl friiherer Schiiler der Anstalt, 
die ich in Amerika wiedergesehen oder erst kennen gelernt habe. Es war mir 
eine grosse Freude, dass eine Anzahl von ihnen sich unserem Musterschulver- 
ein angeschlossen hat, der bei der Hundertjahrfeier der Schule gegrtindet wor- 
den ist und nun nach einem zehnjihrigen Bestehen schon 550 Mitglieder auf- 








a 














62 Monatshefte fiir deutsche Sprache und Padagogtk. 


weist. Der Beitritt dieser Freunde aus Amerika hat hier allgemein grosse 
Freude hervorgerufen. 

Hoffentlich werden die Ausfitihrungen, die ich in Vorstehendem gegeben 
habe, auch die Dozenten der Columbia Universitit, des Teachers College und 
der Horace Mann School interessieren. Mit ihnen habe ich mich als ,,visiting 
professor“ eng verbunden gefiihlt und schulde ihnen allen fiir das mir stets 
gezeigte freundschaftliche Entgegenkommen dauernd herzlichen Dank. Es war 
mir eine grosse Freude, im Laufe des letzten Jahres 3 Vertreter der Universi- 
tit, Herrn Professor F. E. Farrington, Herrn Professor R. Tombo jr. und 
Herrn Professor W. Hervey in Frankfurt in meinem Heim begrtissen zu 
kénnen. 

Last not least erwiihne ich meinen Freund und Mitarbeiter Dr. C. A. 
Krause. Mit ihm und den lieben Seinigen hatte ich die Freude, in meinem 
Familienkreise 8 schéne Tage zu verleben, die wir gleichzeitig der Arbeit (dem 
deutschen Lesebuch als Fortsetzung unseres ,,Beginner’s German“) widmeten. 
Hoffentlich findet dies inzwischen fertiggestellte, nunmehr im Druck befind- 
liche Buch den Beifall unserer Kollegen und trigt auch seinerseits zur Foérde- 





rung des deutschen Unterrichts in Amerika bei. 

Nun habe ich wohl genug mit Ihnen geplaudert und Ihnen gezeigt, dass 
in meinem andauernden Schweigen keine Vernachlissigung gelegen hat, son- 
dern dass ich nach wie vor in Dankbarkeit Ihrer aller gedenke. Ihnen allen 
wtinsche ich fiir das hiusliche und berufliche Leben von Herzen das Beste 


auch fiir das Jahr 1913. 


Mit dem Wunsche, dass die Beziehungen zwischen Deutschland und Ame- 
rika zum Segen beider grossen Nationen sich immer enger und fester gestalten 


moége, griisst allseits herzlichst 


Ihr treu ergebener 


Max Walter. 





ill. Korrespondenzen. 


Chicago. 


Schon seit einiger Zeit interessiert 
man sich in Chicago fiir das Einfiih- 
ren der Fortbildungsschule, ein neuer 
Beweis fiir den _ ,,Kulturfortschritt” 
unserer Stadt. Herr Asst. Superinten- 
dent Roberts behandelte diesen Gegen- 
stand im Verein deutscher Lehrer am 
16. Januar. 

Die Fortbildungsschule, die wir in 
Deutschland schon vor vielen Jahren 
fiir selbstverstindlich hielten, ist in 
der pidagogischen Welt geradeso un- 
vermeidlich, wie die Sanititsgesetze in 
einer grossen Stadt oder wie die Na- 
tionalisierung der Neueingewanderten. 
Die Zeit bringt sie mit sich. 

Der grosse Bismarck war es, der 
gleich nach dem deutsch-franzésischen 
Kriege die Leitung von Handel und 
Industrie tibernahm und in kurzer Zeit 
sah man in Deutschland einen grossen 
Fortschritt in Wissenschaft und Ge- 
werbe. Wenn auch schon vor dem 
Jahre 1870 Fortbildungsschulen  exi- 


stierten, so wurden sie doch erch durch 
Bismarcks tatkriftigen Einfluss allge- 
mein und jetzt werden sie von 12 
deutschen Staaten gesetzlich unter- 
stiitzt, d. h., es existiert Schulzwang. 
Die jungen Leute miissen vom 14ten 
bis 16ten Lebensjahre eine Fortbil- 
dungsschule besuchen. Sie diirfen da- 
bei ein Gewerbe betreiben, aber ge- 
wisse Stunden der Woche miissen der 
Fortbildungsschule gewidmet werden. 
Es gibt wenige Menschen, die mit 18 
und 20 Jahren eine korrekte Lebens- 
anschauung haben. Wie viel weniger 
kann man von 14jihrigen Kindern aus 
niederen oder aus irgend welchen 
Kreisen erwarten, dass sie ihren Cha- 
rakter gentigend begrtindet haben und 
dass ihre Wahl eines Lebensberufes 
eine gliickliche sei. 

Wer mit halbwiichsigen, jungen Leu- 
ten zu tun gehabt hat, kennt die prin- 
ziplosen Wiinsche und das zum Teil 
ztigellose Treiben des jungen Volkes. 
Andererseits wieder ist das junge Ge- 























miit sehr weich und kann bei gutem 
Einfluss leicht in die richtige Bahn ge- 
leitet werden. Die Jugendkraft, die 
im allgemeinen nach Titigkeit diirstet, 
wird begierig das ergreifen, was ihr in 
einer gut ausgestatteten Fortbildungs- 
schule geboten wird und die Entfal- 
tung eines brauchbaren Biirgers ist 
dann wohl zu erwarten. 

Gewiss ist es an der Zeit, wenn 
Chicago jetzt der pidagogischen und 
industriellen Welt kund tut, dass es 
die Grundwahrheiten der europiischen 
Fortbildungsschule erkannt hat und 
sie im praktischen amerikanischen 
Sinne verwenden will. Natiirlich wird 
sie den Verhiltnissen entsprechend an- 
ders sein als die in Deutschland. Die 
Gefahr, dass die Fortbildungsschule 
geschickte Handwerker ohne hdhere 
Bildung erziehen will, hat nicht viel 
auf sich, Man kann einem Knaben, 
der nicht dafiir geschaffen ist, doch 
keine héhere Bildung  eintrichtern ; 
wohl aber kann man ibn ein niitzli- 
ches, ehrbares Handwerk lehren. 

Die Fortbildungsschule hat nichts zu 
tun mit den Kindern, die nach Bildung 
streben und durch gliickliche Umstin- 
de sie auch erlangen kénnen. Es gibt 
deren aber nur ungefahr 1/10. Die 
Fortbildungsschule nimmt sich der 
9/10 an, die keine Bildung bekommen 
und bietet ihnen Gelegenheit, sich zu 
etwas Besserem auszubilden als das 
bis jetzt médglich war. 

Herr Roberts legte dar, dass 65% 
von allen Schulkindern Chicagos den 
8. Grad nicht erreichen, und dass nur 
ungefihr 8% der Schiiler das 4. Jahr 
der Hochschule absolvieren. Die jun- 
gen Leute vom 14. bis 16. Jahr treten 
in die Fabriken ein und verrichten me- 
chanische Arbeiten, bis sie von jiinge- 
ren verdringt werden. Solche Fabrik- 
arbeit hat keine Zukunft fiir den jun- 
gen Mann und befihigt ihn nicht, ei- 
nen guten Erwerbszweig aufzunehmen. 

Die deutschen Lehrer folgen mit 
grossem Interesse der wichtigen Bewe- 
gung der Fortbildungsschule und wis- 
sen, dass mit den richtigen Mitteln der 
gute Zweck sicher erreicht wird. 


A. S. B. 
Cincinnati. 


In unserer Staatslegislatur in Co- 
lumbus hat der wackere Senator 


Frank Hillenkamp von Toledo gleich 
zu Anfang der Kongress-Sitzung im 
Januar eine Vorlage eingereiht, die 
nichts geringeres verlangte als die ob- 
ligatorische Einfiihrung des deutschen 
Unterrichts in allen Volksschulen des 
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Staates Ohio. Man muss recht viel 
fordern, damit man tiberhaupt etwas 
bekommt, dachte wohl als erfahrener 
Politikus unser Freund Hillenkamp. 
Und tatsichlich wurde nach wenigen 
Wochen die Vorlage auf Empfehlung 
des Ausschusses flir Schulwesen und 
Erziehung in folgender amendierten 
Form angenommen: 

»Schulbehérden miégen Vorschriften 
treffen fiir das Lehren der deutschen 
Sprache in den Elementarschulen und 
Hochschulen des Distriks, tiber die sie 
Kontrolle haben; aber sie soll nur ge- 
lehrt werden als Zugabe und als Hilfs- 
mittel zur englischen Sprache, und nur 
solchen Kindern, deren Eltern oder 
Vormtinder es verlangen. Die Schul- 
behérden sollen das Lehren der deut- 
schen Sprache anordnen, wenn ein 
schriftliches Gesuch darum eingereicht 
wird von Eltern von vierzig Kindern, 
oder mehr, des Schuldistrikts, dessen 
Kinder die éffentlichen Schulen besu- 
chen; das Gesuch soll der Schulbe- 
horde in einer regelmiissigen Ver- 
sammlung vor Beginn des Schuljahres 
eingereicht werden. Die gewdhnlichen 
Unterrichtszweige miissen in der engli- 
schen Sprache gelehrt werden.” 


Wenn nun die vielen deutschen El- 
tern in den Stiidten und Stidtchen und 
Dérfern unseres Staates Ohio den ge- 
sunden Menschenverstand und beson- 
ders die nétige Selbstachtung an den 
Tag legten, um von obigem Privilegium 
Gebrauch zu machen — alsdann kénn- 
te das Lehrerseminar zu Milwaukee 
innerhalb der nichsten Jahre kaum 
genug deutsche Lehbrkrifte fiir unseren 
Staat ausbilden. Ja, wenn? — 

Auch in unserer Nachbarstadt tiber 
dem Fluss, in Covington, Ky., wurde 
im letzten Monat wieder einmal recht 
kriéftig die Trommel geriihrt fiir die 
Kinfiihrung des deutschen Sprachun- 
terrichts in den dortigen dSffentlichen 
Schulen. Tiichtige und begeisternde 
Redner, darunter besonders Dr. H. H. 
Fick, haben bei der Massenversamm- 
lung, die zu diesem Zweck am 31. Ja- 
nuar einberufen war, den Zuhérern 
den. Wert und die Vorteile des Studi- 
ums einer zweiten Sprache zu Gemiite 
gefiihrt. Zum Schluss nahm die sehr 
stark besuchte Versammlung folgenden 
Beschluss an: 

»Dass alle Anwesende eine Petition 
an den Achtb. Rat. der Schulkommis- 
sire der Stadt Covington, Ky., einrei- 
chen sollten, um die deutsche Sprache 
als Lehrgegenstand in allen Graden 
der Sffentlichen Schulen sobald als 
méglich auf den Stundenplan zu set- 
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zen; speziell weil die meisten unserer 
besten Biirger und Geschiftsleute den 
praktischen Wert des Deutschen fiir 
jeden anerkennen und diesem Schritt 
die herzlichste und energischste Unter 
terstiitzung zuteil werden lassen.” 

Auch da braucht der schéne Be- 
schluss nur in die Tat umgesetzt zu 
werden, und Covington hat bereits im 
na&chsten Schuljahr den deutschen Un- 
terricht in seinen 6ffentlichen Schulen. 
Aber die Tat muss jetzt erfolgen — 
der Worte sind genug gewechselt. 

In einem Vortrag iiber’ ,,Unsere 
Schulen”, den ein Mitglied des hiesigen 
Schulrats, Herr Anton Berger, im Mo- 
nat Januar hielt, machte er den sehr 
verntinftigen Vorschlag, wnser gesam- 
tes Erziehungswesen unter einen Hut 
zu bringen. Dieses wird nimlich bis 
auf den heutigen Tag von drei ver- 
schiedenen Behdrden geleitet: von ei- 
nem Schulrat fiir die Elementarschu- 
len, von einem Hochschulrat und von 
einem Universititsrat. Sicherlich wiir- 
de, wenn das ganze Schulwesen in den 
Hiinden einer einzigen Behdrde lige, 
eine grdéssere LEinheitlichkeit erzielt 
werden. Wie politische Sterndeuter 
behaupten, wird in der gegenwirtigen 
Kongresssitzung noch, also innerhalb 
der nichsten Wochen, ein Gesetz, das 
eine solche Behédrde vorsieht, erlassen 
werden. Und diese Behdrde soll nicht 
tiber zwoélf Mitglieder zihlen. Also 
wieder kleiner Schulrat! Abwechslung 
muss sein. E. K. 


Hamburg-Grossborstel. 


Die Deutsche Dichter - Geddachtnis- 
Stiftung, ein rein gemeinntiitziges Un- 
ternehmen unter Ausschluss aller pri- 
vaten Erwerbszwecke, hat das Bestre- 
ben, ,,hervorragenden Dichtern durch 
Verbreitung ihrer Werke ein Denkmal 
im Herzen des deutschen Volkes zu 
setzen“. Sie gedenkt ihre Wirksamkeit 
nun auch auf das Deutschtum im Aus- 
lande auszudehnen, dem sie schon bis- 
her rege Aufmerksamkeit gewidmet 
hat. Besonders gern méchte sie die 
deutschen Bibliotheken médglichst in 
der ganzen Welt durch ihre Biicher- 
verteilungen unterstiitzen, oder, wo 
eine Offentliche deutsche Bibliothek 
noch nicht besteht, die Einrichtung ei- 
ner solchen erleichtern. 

Wir wenden uns deshalb zunichst 
an die Leitungen der Schulen, die ei- 
nen natiirlichen Mittelpunkt des Deut- 
schen im Auslande bilden, mit der Bit- 
te, uns mitzuteilen, ob eine deutsche 
Gffentliche Biicherei am Orte besteht 
oder ob unsere Mitwirkung erwiinscht 


ist, um eine solche zu errichten, die 
méglichst allen dort ansiissigen Deut- 
schen zugute komme. _ . 

Bewerbungen sind an _ die _ Biblio- 
theks-Abteilung der Deutschen Dich- 
ter - Gedichtnis - Stiftung in Ham- 
burg-Grossborstel zu richten, die durch 
dieses Unternehmen die Herzen der in 
der Welt verstreuten deutschen Lands- 
leute immer fester mit der heimischen 
Geisteswelt, mit dem Denken und 
Dichten des Vaterlandes zu verkniip- 
fen hofft. 

Deutsche Dichter-Gedéchtnis- 
Stiftung. 
Der Vorsitzende des Vorstandes, 
Dr. Ernst Schultze. 


Milwaukee. 


Vor wenigen Tagen hat der uns al- 
len lieb gewordene Professor Hugen 
Kiihnemann den Staat Wisconsin ver- 
lassen und sich auf die Riickreise be- 
geben, die ihn tiber San Francisco, Ja- 
pan und China fiihren wird. Er been- 
dete seinen Vortragszyklus mit einer 
glinzenden Jubildumsrede im _  deut- 
schen Theater, wo er tiber Richard 
Wagner, Friedrich Hebbel und Ger- 
hart Hauptmann sprach und sich mit 
besonderer Liebe iiber die beiden 
letztgenannten verbreitete. Die ziin- 
denden Worte, die er am Ende seiner 
Rede den tiberaus zahlreich erschiene- 
nen Deutschamerikanern betreffs ihrer 
Kulturmission zurief, werden noch 
lange nachklingen und sicherlich viel 
Segensreiches im Gefolge haben. 

Die germanistische Gesellschaft von 
der Staatsuniversitat in Madison hat 
sich, wie Professor Kiihnemann selbst 
zugeben musste, durch die Auffiihrung 
von Hauptmanns ,,Der arme Heinrich“ 
riihmlichst hervorgetan und gedenkt, 
dasselbe Stiick im Februar in Milwau- 
kee zu wiederholen. Auf Betreiben 
der Herren Prof. Feise und Goodnight 
hat sich bereits ein aus Biirgern und 
friiheren Studenten bestehendes Komi- 
tee gebildet, das sich mit der Verwirk- 
lichung des schénen Gedankens _be- 
schiftigen soll. 

Die Alumnen des Lehrerseminars 
hielten ihre regelmissige Versamm- 
lung ab, die ziemlich gut besucht war. 
Der Unterzeichnete verlas einen laénge- 
ren Aufsatz tiber Schillers ,,Kabale 
und Liebe.“ Im Februar soll ein Ko- 
sttimfest stattfinden, und nach Schluss 
der Theatersaison wird sich der Ver- 
ein mit der Auffiihrung von Ludwig 
Fuldas ,,Jugendfreunde“ an die Offent- 
lichkeit wagen. 
































Die Lehrer des Deutschen hatten 
eine interessante Versammlung. Jin 
grosser Teil der Zeit wurde auf eine 
eingehende Besprechung der Lautier- 
methode und der Handhabung der hie- 
zu notigen Hilfsmittel verwandt. Herr 
Heinrich Lienhard, ein langjihriges 
Mitglied des Vereins, hat im Laufe der 
letzten Jahre eine Reihe von Gedich- 
ten geschrieben und beabsichtigt, die- 
selben nichstens unter dem poetischen 
Titel ,,.Blumen am Wege herauszuge- 
ben. Der Verein sollte stolz sein, im 
eigenen Lager einen Poeten zu haben, 
und durch persdnliche Anteilnahme 
dazu beitragen, die Herausgabe des 
Werkes zu ermdglichen und dem Er- 
folge entgegenzufiihren. 


Dass hier in Milwaukee tichtige 
Manner an der Spitze der héheren 
Schule stehen, mége das Folgende be- 
weisen: In einer solchen Schule hatten 
es einige freche Rangen  gewagt, 
nachts in die Schule einzubrechen und 
allerlei Unfug anzustiften. Der Rek- 
tor kam dahinter und _ suspendierte 


o- hoffnungsvollen Sprésslinge auf 
sechs Wochen. Da dies kurz vor den 


Priifungen geschah, so diirfte dies 
wohl fiir die meisten den Verlust ei- 
nes Semesters bedeuten. Recht so! Je- 
dem Lehrer muss das Herz im Leibe 
lachen angesichts solch prompter 
Handlungsweise. Gewitter wirken be- 
kanntlich reinigend. Auf die studie- 
rende Jugend macht die: strafende 


Umschau. 
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Hand eines Vorgesetzten einen heilsa- 
men WBindruck, und jeder, der etwas 
Gerechtigkeitsgeftihl im Leibe hat, 
muss sagen: Das war recht. In einer 
anderen Hochschule musste man ei- 
nem verlotterten, véllig haltlosen Ben- 
gel schlagend beweisen, dass auch der 
Baum der Frechheit nicht in den Him- 
mel wachsen darf. Das ist fiir 17jih- 
rige Knaben etwas Ungewdhnliches, ist 
aber in diesem Falle berechtigt, da alle 
anderen disziplinarischen Mittel wie- 
derholt, aber immer ohne Erfolg ange- 
wandt worden waren, und da man dem 
Betreffenden durch Suspendierung nur 
einen grossen Gefallen getan hitte. 
Am 8. Februar findet eine weitere 
Schiilervorstellung statt. Man hat, da 
im vorigen Jahre ,,Doktor Klaus“ von 
L’Arronge so gut gefiel, ein anderes 
Stiick desselben Dichters gewihlt, 
»Mein Leopold“. Der lieben Jugend 
steht wieder ein grosser Genuss bevor. 
Der Zweigverband ,,Wisconsin” vom 
Nationalbund versammelte sich unter 
dem Vorsitz des Herrn Prof. L. Stern 
und nahm Berichte von Beamten ent- 
gegen, die sehr giinstig lauteten. Der 
Staatsverband hilt die Augen offen 
und sieht den Feinden des Deutsch- 
tums tiberall, wo sie auftauchen, 
scharf auf die Finger. Ein Komitee 
wurde ernannt, um in Madison auf die 
Arbeit der Legislatur zu achten und, 
wo ndtig, protestierend einzuspringen. 





IV. 





Vom Seminar. Die Herren Profes- 
sor A, Hohlfeld und Professor O. Hel- 
ler statteten in ihrer Higenschaft als 
Mitglieder der Priifungskommission 


einen Besuch ab am 16. und 17. Febr. 


Seminar - Agitation. Seit unserem 
letzten Bericht haben folgende die Mit- 
gliedschaft bei der Seminargesell- 
schaft mit den beigesetzten Beitrigen 
erworben : 

Frau Anna Woerrishofer, New 

York, auf Lebenszeit .........$1000 
Fritz Glogauer, Chicago, auf Le- 

CHOMORGL 5. iio se ctsiraciionnnccee 
Mueller, Schall & Co., New York, 

jabrlicher, Beitrag ............ 
Edw. Schuster & Co., Milwaukee 

(Albert Friedmann) ......... 
Bunde & Upmeyer Co.,Milwaukee 
Albert F. Vogel, Milwaukee..... 
Philipp Gross, Milwaukee....... 


eyye a S 





H. Siegmeyer. 
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L. F. Schecker, Milwaukee...... 10 
Frank P. Blumenfeld, Milwaukee 10 
Freie Deutsche Schulgemeinde, 

Davenport, Tas .cccccccccesces «610 
J. A. Stursberg, New York...... 10 
Theod. Geisenheimer, New York. 15 

Chicago. 
Richard PIC .cccscccccescccsss 16 
ER Of BANG... cccccccccccescsons 1G 
Bo VainG: cc cccccccsscccccccs) IG 
Chr. A. Lorentz ....ccccccccccee 10 
Schlaraffia Chicagoana ......... 10 
Paul F, Mueller @eeeoeoeeveaeeeeoeoe ee 10 
Jacob Spohn .....cccccsccccccce 5 
Baltimore. 

Karl A. M. Scholtz.........+-+. 10 
Ernst Schmeisser ..........---- 10 
H. G. Hilken ..... pa Se ree owe dias | | 
Alb. L. Fankhanel ............- 10 
©. A. Luederite ...ccccccccsecsces 1 


Martin Meyerdirck .........cees 
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Newark. 


Schlaraffia Newarka ............ 10 
Prof. Peter Nicklas eeeeveseseees 5 
August Goertz @eseeeeveeeeeeene 28086 10 


In der Akademie und Hochschule 
wurden wiihrend der letzten Januar- 
woche die halbjihrlichen Priifungen 
abgehalten. Das neue Semester begann 
am 3. Februar. 


Der Alumnmenverein des Seminars 
veranstaltete am Samstag, den 8. Fe- 
bruar, einen Kostiimabend, der einen 
sehr schénen Verlauf nahm. 


Am 20. Januar verschied in dem 
Stidtchen Wittenberg, Wis., der in 
seinem Heimatsstaate wohlbekannte 
Dichter des Urwalds, Rudolf Puchner, 
im Alter von 84 Jahren. Er gehdrte zu 
der Gruppe unserer lateinischen Bau- 
ern, die nach dem Jahre 1847 nach 
Wisconsin kamen. Diese hat er in sei- 
nen anmutigen Erinnerungen aus den 
ersten Jahren der Ansiedlung New 
Holstein geschildert. Was ihn als 
Menschen so anziehend machte, spie- 
gelte sich in dem Dichter wieder: die 
Freude an der Natur und der reine 
Patriotismus fiir sein Adoptivvater- 
land; dabei schwand bei ihm nie die 
Liebe zu dem Land, das ihm die Mut- 
tersprache schenkte. Poetisch bearbei- 
tet sind seine Indianersagen, aber am 
meisten zu Herzen spricht das tiefe Ge 
fiihl, das in seinen lyrischen Gedich- 
ten zum Ausdruck kommt. Er hat 
deutsche Art und deutsche Dichtung 
hinaus unter die Hichen und Fohren 
Wisconsins getragen und dort in 
Treue gepflegt. Seine lyrischen Dich- 
tungen fanden auch im alten Vater- 
lande hohe Anerkennung und viele 
sind auch in Deutschland in Lieder- 
sammlungen abgedruckt worden. 


Nur wenige Tage nach dem Hingan- 
ge Rudolph Puchners, am 30. Januar, 
verstarb in seinem New Yorker Heim 
ein anderer  deutschamerikanischer 
Dichter und Schriftsteller, Udo Brach- 
vogel, im Alter von 77 Jahren. Seit 
dem Jahre 1867 lebte der Verstorbene 
in Amerika und war journalistisch tié- 
tig, zuerst in der Redaktion der ,,West- 
lichen Post“ zu St. Louis, dann als 
Miteigentiimer und Mitredakteur des 
New Yorker ,,Belletristischen Jour- 
nals“, spiiter als Besitzer einer Zeitung 
in Omaha, endlich als Korrespondent 
der ,,KéInischen Zeitung“ und der Wie- 
ner ,,Neuen Freien Presse“. In diesen 
Blittern wurden viele seiner Feuille- 
tons, auch eine Anzahl Novelletten ver- 


Offentlicht. Eine Anzahl tbersetzun- 
gen aus der englischen Sprache stamm- 
ten aus seiner Feder. So war er der 
erste, der Bret Harte ins Deutsche 
tibertrug, und auch Bayard Taylor ver- 
dankt ihm die Hinftihrung in die deut- 
schen Leserkreise. Erst vor kurzer 
Zeit erschien auch eine Sammlung sei- 
ner Gedichte. 


Unter dem Titel German in _ the 
High Schools of West Virginia 1911— 
1912 ist uns soeben ein von Professor 
Fred. W. Truscott an der Universitat 
von West Virginia zusammengestellter 
Bericht zugegangen, der  wertvolles 
statistisches Material tiber den deut- 
schen Unterricht an den High Schools 
dieses Staates enthalt. Dem Berichte 
zufolge wird Deutsch in den High 
Schools von 44 Ortschaften West Vir- 
ginias von der gleichen Anzahl von 
Lehrern unterrichtet. Im Ganzen be- 
teiligen sich 458 Knaben und 846 Mid- 
chen an dem Unterrichte. In 13 Schu- 
len besteht ein einjihriger Kursus im 
Deutschen; in 24 Schulen ist derselbe 
zwei-, in 5 drei- und in 2 Schulen vier- 
jahrig. Der Bericht gibt fiir jede High 
School besonders die Anzahl der Schul- 
wochen und der Unterrichtsstunden 
fiir Deutsch in der Woche und die 
Linge der Unterrichtslektion an, sowie 
den Namen des deutschen Lehrers und 
dessen Vorbildung mit besonderer Be- 
riicksichtigung derjenigen im Deut- 
schen, die Anzahl der Schiiler und die 
Namen der im Unterrichte gebrauch- 
ten Lehrbiicher. Professor Truscott 
verdient grosse Anerkennung fiir seine 
Arbeit, und es wire zu wiinschen, dass 
auch die deutschen Abteilungen der 
Universititen der anderen Staaten der 
Union seinem Beispiele folgten. 


In Philadelphia ist eine rege Agita- 
tion im Gange, den deutschen Sprach- 
unterricht versuchsweise in den HEle- 
mentarschulen wenigstens einer Schu- 
le, der ,,Robert Morris School“, einzu- 
fiihren. Augenblicklich werden Unter- 
schriften der Eltern der Kinder, die 
diese Schule besuchen, gesammelt fiir 
eine dem Erziehungsrate der Stadt zu 
unterbreitende Petition, die die Auf- 
nahme des Deutschen in den Lehrplan 
erbittet. Die Agitation steht unter der 
Fiihrung des Philadelphier Zweiges 
des Nationalbundes. 


Eine Auffiihrung von G. Hauptmanns 
»Der arme Heinrich.“ Die Germanisti- 
sche Gesellschaft der Staatsuniversi- 
tit von Wisconsin wird am 21. Febr. 
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im Pabst - Theater G. Hauptmanns 
Schauspiel ,.er arme Heinrich“ zur 
Aufftirung bringen. Das Sttick steht 
unter der Leitung des Herrn Dr. Ernst 
Feise, der selbst die Titelrolle spielt. 
Bei der ersten Auffiihrung im Fuller 
Opera House in Madison errang das 
Stiick einen ausserordentlichen Erfolg. 
Bs steht zu wiinschen, dass ihm Ahnli- 
ches in Milwaukee beschieden sein 
wird. Ein Ausschuss von Alumnen der 
Universitit, dessen Vorsitzender Herr 
Fritsche von der Siid-Seite Hochschule 
ist, besorgt die Agitations- und Rekla- 
mearbeit. 


Das Department of Superintendence 
der N. E. A. wird vom 24. Februar bis 
zum 1, Miarz seine diesjihrige Ver- 
sammlung in Philadelphia, Pa., abhal- 
ten. Wo die allgemeine Versammlung 
der N. E. A. diesen Sommer stattfinden 
wird, ist noch nicht bestimmt. Die 
grésste Moéglichkeit, als Treffpunkt ge- 
Ln zu werden, hat Salt Lake City, 

tah. 


Wilhelm KoGhler, der langjihrige Re- 
dakteur der ,,Schlesischen Schulzei- 
tung“, in der deutschen Lehrerschaft 
bekannt und hochgeschitzt wie selten 
einer, trat als Breslauer Rektor in den 
Ruhestand. Seine Titigkeit als Re- 
dakteur wird er gewiss zur Freude der 
Leser seiner vortrefflichen Zeitschrift 
fortsetzen. 


Seit Beginn des Wintersemesters ist 
W. Rein, ordentlicher Professor der 
Pidagogik an der Universitit Jena, 
und damit ist die erste ordentliche 
Professur fiir Pédagogik in Deutsch- 
land geschaffen. Wohl war Rein schon 
25 Jahre ausserordentlicher Professor 
der Pidagogik, aber nur Dozent ohne 
weitere Rechte. Mit der Griindung der 
ordentlichen Professur stehen ihm nun 
auch alle Rechte des Inhabers einer 
solchen zu. Er hat Sitz und Stimme 
in Senat und der philosophischen Fa- 
kultéit und wird somit grésseren Bin- 
fluss bei Direktorenpriifungen von 
Lehrern ausiiben kénnen. Bemerkens- 
wert sind die folgenden Worte aus sei- 
ner Antrittsrede, die der 65jihrige Ge- 
lehrte kiirzlich in der Aula der Jenen- 
ser Universitit hielt: ,,.Noch heute leh- 
nen es die Universititen und die Re- 
gierung in dem gréssten Bundesstaat, 
in Preussen, ab, der Pidagogik als 
selbstiindiger Wissenschaft einen Lehr- 
stuhl einzuriiumen. Die Hochschulen 
meinen, es geniige, wenn die Geschich- 
te der Pidagogik von der Historie, 
Ethik von der Theologie und Psycholo- 
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gie von der Philosophie je nach Be- 
diirfnis mit gelehrt werde. Die Regie- 
rungen wollen sich von einem Wissen- 
schaftler nicht in ihre Staatspiidago- 
gik dreinreden lassen. Sie fiirchten den 
Radikalismus etwa eines Rousseau 
oder Fichte. Aber solche Befiirchtun- 
gen der  Staatsverwaltungen sind 
grundlos, denn die Geschichte geht 
tiber Manner und deren Erziehungs- 
ziele hinweg, wenn sie den _ histori- 
schen Werdegang nicht respektieren.— 
Auch die Annahme der Universititen 
ist irrig. Denn es gibt keine feste 
Ethik, kein festes Erziehungsziel, da 
jede Zeit ihre eigene Anschauung, ihre 
eigenen Erziehungsprobleme hat, die 
immer wieder von neuem herausgear- 
beitet werden miissen. Neben dieser 
mehr theoretischen Seite muss die Pi- 
dagogik dem deutschen Vaterland als 
Wissenschaft zur Seite stehen, die 
mahnend die einzelnen Volksschulklas- 
sen darauf hinweist, dass ein einheit- 
liches Bildungswesen von unten bis 
oben hin dem Staate not tut, wenn er 
seine Aufgabe als sozialer Verband 
und als Weltmacht lésen will. Den po- 
litischen Parteien muss ins Gewissen 
geredet werden, wenn sie mit ihren 
Schulprogrammen  falsche Bahnen 
wandeln. Das alles kann aber nur 
die Pidagogik, wenn sie selbst einheit- 
lich und als selbstiindige Wissenschaft 
anerkannt wird, wie es hier in Jena 
jetzt der Fall ist.” (Wir freuen uns 
herzlich, dass gerade Professor Rein 
der erste Inhaber einer ordentlichen 
Professor ftir Pidagogik in Deutsch- 
land geworden ist, und wiinschen ihm, 
dass er seine segensreiche Titigkeit 
auch noch recht lange fortzusetzen im- 
stande sein mége.—D. R.) 


Institute mit pi&dagogi- 
schen Tendenzen an deut- 
schen Hochschulen. Obwohl 
noch vor wenigen Jahren die Univer- 
sititen sich grésstenteils pidagogi- 
schen Professuren gegentiber ableh- 
nend verhielten, schreitet die Praxis 
riistig vorwirts und bringt bereits ein 
und das andere Institut ftir Fragen, 
die wenigstens der Grundlegung der 
Pidagogik mit dienen. So hat Meu- 
mann noch vor seinem Weggang von 
Leipzig an der dortigen Universitit 
ein ,,Institut fiir experimentelle Pida- 
gogik” begriindet, dessen Leitung mit 
dem laufenden Semester nun Dr. M. 
Brahn, der auch das Lehrervereins-In- 
stitut in Leipzig leitet, tibernommen. 

An der Universitat Tiibingen ist von 
Professor Deuchler, frtiher Volksschul- 
lehrer in Mannheim, dann Assistent 
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am Leipziger Lehrervereins - Institut, 
ein pidagogisches Institut ins Leben 
gerufen worden. (Interessant ist es, 
in beiden Fallen zu beobachten, wie 
die berufswissenschaftliche Selbsthilfe 
der Lehrerschaft ihre Wirkung auf die 
Hochschulen nicht verfehlt.) Es wer- 
den besonders experimentell-pidagogi- 
sche Arbeiten in Angriff genommen. 
Zunichst sind 3000 Mk. pro Jahr fiir 
das Institut bereitgestellt worden. 

Die preussische Unterrichtsverwal- 
tung beschloss, an der Universitit 
Halle ein Seminar fiir Pidagogik zu 
begriinden. Als Direktor ist der Uni- 
versitiitsprofessor und Direktor der 
Franckeschen Stiftungen Dr. Fries in 
Aussicht genommen. 

In Breslau regte bei der Jahrhun- 
dertfeier der Universitit Professor Dr. 
William Stern die Errichtung eines 
Instituts fiir Jugendkunde an, indem 
er unter underm ausfiihrte: ,,Es ist 
gegenwirtig ein neuer Typ psychologi- 
scher Institute im Werden, und die 
Arbeiten unseres Breslauer Seminars 
haben sich in den letzten Jahren, so- 
weit es seine Mittel gestatteten, vor- 
nehmlich in der Richtung auf diesen 
neuen Typ hin bewegt. Die Psycholo- 
gie wird jetzt zu einer angewandten 
Wissenschaft; sie stellt sich in den 
Dienst wichtiger Kulturinteressen; 
man erkennt, dass Probleme der Pa- 
thologie, der Rechtspflege und vor al- 
lem der Pidagogik in weitestem Sinne 
eine wissenschaftlich - psychologische 
Grundlegung nétig haben. Bei dem 
grossen Aufschwung, den Jugendbil- 
dung, Jugendpflege und Jugendfiir- 
sorge in unsern Tagen nehmen, er- 
weist sich immer n6tiger, sie auf eine 
wirkliche Jugendkunde zu_ griinden, 
auf eine Wissenschaft von der Natur, 
insbesondere der seelischen Beschaf- 
fenheit des Kindes und jugendlichen 
Menschen. Brennende Probleme, wie 
das der seelischen Entwicklung durch 
die verschiedenen Altersstufen hin- 
durch, das der Begabungs- und Intel- 
ligenzunterschiede, das der kindlichen 
Interessen, das der kérperlichen und 
geistigen Leistungsfihigkeit, der Er- 
miidung, Erholung, Uberbiirdung, das 
der Methodik des Lernens und Leh- 
rens, das der Geschlechtsunterschiede 
und der darauf gegriindeten Unter- 
schiede des Lehrplans und der Metho- 
dik harren der Lésung; viel verspre- 
chende Anfinge sind bereits vorhan- 
den; neue Forderungen treten tiglich 
von seiten der praktischen Pidagogik 
an die Psychologen heran — aber es 
fehlte bisher an der Zentralisierung 


dieser Bestrebungen, an einer leiten- 
den Stelle, die mit den technischen 
Hilfsmitteln und vor allem mit dem 
wissenschaftlich geschulten Personal 
von Experimentatoren und Statisti- 
kern versehen ist. Schon sind hie und 
da solche Institute im Entstehen: sie 
sind teils von Lehrervereinen gegriin- 
det, deren Riihrigkeit hohe Anerken- 
nung verdient, teils auch (wie in Leip- 
zig und Tiibingen) an Universititen 
angegliedert. In Preussen gibt es aber 
noch nichts derartiges, und hier wire 
der Breslauer Universitit die Mdglich- 
keit gegeben, ein Sondergebiet auszuge- 
stalten, durch welches es sich vor allen 
andern Universititen, Berlin inbegrif- 
fen, auszeichnen wiirde.“ 


Haushaltungsschulen in Preussen 
fiir schwachbefahigte Madchen. Die 
erste Haushaltungsschule fiir schwach- 
befihigte Midchen wurde vor etwa 4 
Jahren in Breslau eréffnet, jetzt beste- 
hen dort 3 solcher Schulen, die sich 
fiir die Schwachbefihigten als unge- 
mein segensreich erwiesen haben. Die 
guten Erfolge, die der Unterricht an 
den geistig Minderwertigen zu _ ver- 
zeichnen hat, treten am stirksten auf 
dem Gebiete der praktischen Unterwei- 
sung hervor. So mancher Knabe, der 
zu den bedauernswerten Zéglingen der 
Hilfsschule gehért, bewihrt sich bei 
entsprechender Ausbildung spiter als 
brauchbarer Handwerker, und so man- 
ches Miidchen lohnt die grossen Mii- 
hen, die ihre Ausbildung mit sich 
brachte, durch Tiichtigkeit in hiusli- 
cher Arbeit. Schwachbefihigte Mid- 
chen, die aus den Hilfsschulen entlas- 
sen worden sind, werden im Alter von 
14—19 Jahren in den Haushaltungs 
schulen in allen nétigen Fiichern, Ko- 
chen, Hausarbeit, Waschen, Platten, 
Nihen und Flicken, ja sogar in Gart- 
nerei und Kleintierzucht unterwiesen. 
Insgesamt sind bisher 32 Midchen aus 
diesen Schulen entlassen worden. 18 
davon vermégen den Beruf als Dienst- 
miidchen und fast simtlich zur Zufrie- 
denheit auszufiillen. Ein Erfolg! Ohne 
Hilfsschule und angegliederte Fortbil- 
dungsschule wiiren sie fiir ihre Mit- 
menschen eine Last und eine Gefahr 
geworden. 


Die Teuerung in Deutschland und 
die Gesundheitsverhdltnisse der Volks- 
schiiler. Im ,,Altenaer Kreisblatt’ ver- 
éffentlicht der dortige Kreisarzt Dr. 
Thomalla einen Artikel tiber die Er- 
nihrung der Schulkinder. Dr. Tho- 
malla teilt mit, dass die im Monat Sep- 





























tember 1911 und 1912 vorgenommenen 
Untersuchungen aller Schulkinder der 
Altenaer Volksschulen ein trauriges 
Bild ergeben haben. Wihrend nimlich 
im September 1911 die Zahl der skro- 
fulédsen Schulkinder zwischen 20—40 
vy. H. schwankte, waren in diesem 
Jahre 50—85 v. H. skrofuléser Schul- 
kinder vorhanden. Zur Begriindung 
dieser traurigen Erscheinung fiihrt Dr. 
Thomalla u. a. aus:  ,,Hauptsiichlich 
ist jedoch die mangelhafte und un- 
zweckmissige Ernihrung hierfiir ver- 
antwortlich zu machen und somit indi- 
rekt die jetzige Teuerung aller Lebens- 
mittel, besonders des Fleisches... An- 
dert sich aber in der jetzt iiblichen Er- 
nihrung der Schulkinder nichts, so 
wird unzweifelhaft die Skrofulose, 
diese Vorléuferin der Tuberkulose, im- 
mer weiter um sich greifen, die Zahl 
der bleichstichtigen Kinder wird sich 
mehren, und alle diese unterernihrten 
Korper werden den Unbilden der Wit- 
terung weniger Widerstand leisten 
kénnen, werden den Gefahren der 
Ubertragung von Infektionskrankhei- 
ten schutzlos gegeniiberstehen.“ 


Die Griindung einer internationalen 
paidagogischen Bibliothek wurde von 
dem ,,Internationalen Bureau der Leh- 
rerverbinde“ auf seiner diesjihrigen, 
in Amsterdam abgehaltenen Versamm- 
lung beschlossen. Gleichzeitig soll ein 
Auskunftsbureau fiir alles, was die 
Schule und die Lehrer angeht, einge- 
richtet werden. Die Bibliothek und 
das Auskunftsbureau werden in Ver- 
bindung mit dem Zentralbureau der 
internationalen Gesellschaften einge- 
richtet, das gegenwirtig seinen Sitz in 
Briissel hat. Die Bibliothek soll die 
Fachzeitschriften, die Verdéffentlichun- 
gen und die Jahrbiicher der dem Bu- 
reau angeschlossenen Verbinde sam- 
meln, ferner die Protokolle und Be- 
richte tiber Fragen, die auf den Jah- 
resversammlungen des Bureaus und 
auf den von ihm veranstalteten inter- 
nationalen Schulkongressen behandelt 
worden sind, endlich die Berichte tiber 
gewisse internationale Veranstaltun- 
gen, die mit dem pidagogischen Leben 
zusammenhingen, wie Schulhygiene, 
Volksbildung, Moral-Erziehung. 


Wundt als Achtzigjihri- 
ger. Durch die pidagogischen Zeit- 
schriften macht augenblicklich folgen- 
der Artikel die Runde: Wir stehen 
am Mittelfenster eines weitliufigen 
Korridors. Dem Fenster gegeniiber 
liegt eine Zimmerflucht, zumeist Ar- 


Umschau. 
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beitsriume. Die mittlere Tiir trigt 
die Aufschrift: Zimmer des Direktors. 
Hier pflegt Wundt um 6 Uhr nach sei- 
nem Kolleg zu empfangen. Die Tiir 
eines Arbeitszimmers steht offen. Das 
Schliisselloch ist von innen mit einem 
diinnen schwarzen Filz bedeckt; ein 
Beweis dafiir, dass das ,,offizielle“, mit 
allem Raffinement ausgestattete Dun- 
kelzimmer fiir das Bediirfnis der Ar- 
beiter nicht ausreicht und dass man 
hier ein zweites Dunkelzimmer impro- 
visierte. Augenblicklich wird im In- 
stitut nur in wenig Riumen gearbei- 
tet. Die Assistenten unterstiitzen 
Wundt bei den Demonstrationsexperi- 
menten, die Studenten héren sein Kol- 
leg: Psychologie. Das Collegium ma- 
ximum ist bis auf den letzten Platz be- 
setzt, auch heute, trotz der Julihitze. 
Die Anziehungskraft des Wundtschen 
Kollegs beruht natiirlich in erster Li- 
nie auf Wundts wissenschaftlicher Be- 
deutung, nicht zuletzt aber auch auf 
seiner Vortragsweise. Wéihrend man- 
che seiner Biicher infolge ihrer kon- 
zentrierten Schreibweise dem Laien 
schwer verstindlich erscheinen, be- 
dient sich Wundt im Kolleg eines Stils 
von klassischer Hinfachheit. — Fiinf 
Minuten nach 6 Uhr O6ffnet sich die 
Tiir des Korridors und es erscheinen 
zunichst zwei Diener, ganz zerflossen 
von der Hitze, vollstindig ,,fertig“. 
Dahinter der Assistent, auch etwas an- 
gestrengt, aber laichelnd: Die Versuche 
sind wohl alle gut abgelaufen. Der Fa- 
mulus schleppt Berge von Kollegbii- 
chern zur Unterschrift herbei, wih- 
rend driiben im Universititskorridor 
die Studenten miide herumstehen. Und 
nun kommt Wundt selbst: In seinem 
gewohnten bequemen Schritt, fast tin- 
zelnd, in vélligem Gleichmut und ohne 
ein Zeichen von Ermiidung. Er ist der 
einzige, der von den 26 Grad Celsius 
im Schatten nichts merkt. Jetzt vier- 
zig Unterschriften, dann eine kurze 
dringliche Besprechung mit dem Assi- 
stenten tiber den Fortgang einer Arbeit 
— und dann werden wir vorgelassen. 
Auf unser Klopfen tént ein bestimm- 
tes, ermunterndes ,,Herein“, und wir 
wandern nun das Zimmer hinter, das 
man besser einen langen Gang nennen 
kann. Etwas WHinfacheres wie das 
Wundtsche Arbeits- und Empfangszim- 
mer im Institut kann es nicht geben. 
Ein Fenster, in seiner Nahe ein primi- 
tiver Schreibtisch mit zwei bis drei 
Stiihlen, ein ausgedienter Schrank mit 
dito Apparaten: das ist so ziemlich die 
ganze ,,Ausstattung“. Am Schreibti- 


sche sitzt Wundt mit der dunklen Bril- 
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le, die er schon seit mehr als zwanzig 
Jahren trigt, von der Zeit her, wo er 
sich durch tberarbeiten ein Augenlei- 
den zuzog. Erst ganz in der Nihe er- 
kennt er uns und nun bringen wir un- 
ser Anliegen vor und erhalten liebens- 
wiirdige Auskunft. Wir dehnen unsern 
Besuch nicht zu lange aus, denn drau- 
ssen wartet noch eine ganze Anzahl 
junger Auslinder, Damen und Herren, 
die einmal den grossen Mann _,,spre- 
chen“ wollen. Wir fragen nach seinen 
Plinen fiir das niachste Winterseme- 
ster. ,,Die neueste Philosophie von 
Kant bis zur Gegenwart.“ ,Und die 
neueste Ver@éffentlichung?“ ,,Das wird 
wohl die englische Ubersetzung meiner 
,Hinfiihrung in die Psychologie’ sein.“ 
— Wenn man die Veréffentlichungen 
Wundts aus den Jahren 1911 und 1912 
zusammenzihlit, so diirften ein halbes 
Dutzend oder mehr Binde herauskom- 
men. Das sind teils Neuauflagen, teils 
aber ganz neue Werke, so die ,,Proble- 
me der V6lkerpsychologie“, die ,,Ele- 
mente der Vélkerpsychologie“ und die 
bereits erwihnte ,,Einfiihrung in die 
Psychologie“. Wundt hat bei diesem 
Buche im Vorlesungsstil geschrieben, 
er entfaltet darin sein ganzes pidago- 
gisches Talent. Und deshalb hat das 
Buch einen gliinzenden Erfolg gehabt. 
Schon wird die dritte Auflage vorberei- 
tet und nun liegt auch schon die eng- 
lische Ubersetzung vor. Und der eng- 
lische Ubersetzer schreibt, dass jeder 
englische Psychologiebeflissene zualler- 
erst dieses Buch lesen miisse. — Wir 
staunen, wenn wir hdéren, dass damit 
Wundts Tiatigkeit bei weitem nicht er- 
schépft ist. Seine Haupttitigkeit ist 
die Beschiftigung mit dem _ letzten 
Bande der grossen Vélkerpsychologie: 
Sitte und Kultur. Die Vélkerpsycho- 
logie zu  beenden, das_betrachtet 
Wundt, wie er sagt, als seine ,,Lebens- 
aufgabe“. Was wird er weiter tun, 
wenn das Werk erschienen ist? — Als 
wir vor 25 Jahren Wundt seinen regel- 
missigen Rundgang um die Leipziger 
Promenade absolvieren sahen, bedau- 
erten wir oft den ,,kranken“ Gelehr- 
ten. Heute sind viele alt geworden, 
die damals jung waren, nur Wundt 
bleibt immer jung. Im August feierte 
er seinen achtzigsten Geburtstag. Wir 
wiinschen ihm, dass er nach Vollen- 
dung seiner ,,Lebensaufgabe“ noch 
recht viel Neues schafft. 


Leipzig erhalt unter dem Namen 
»Deutsche Biicherei“ ein Archiv des 
deutschen Schrifttums und des deut- 
schen Buchhandels mit Bibliothek. Es 
soll die gesamte vom 1. Januar 1913 
an erscheinende deutsche und fremd- 
sprachige Literatur des Inlands und 
die deutsche Literatur des Auslandes 
aufbewahren. 


Vor 40 Jahren gab es nur etwa 60 
deutsche Auslandschulen, gegenwirtig 
sind es ungefihr 1100 mit 2500 Leh- 
rern und 60,000 Kindern; davon sind 
allein 800 Schulen mit 1200 Lehrern 
und 34,800 Schiilern in Siidamerika. 
Die Reichsregierung gewihrte an Bei- 
hilfen 1900: 300,000 M.; 1903: 400,000 
M.; 1904: 500,000 M.; 1907: 850,000 
M.; 1911: mehr als eine Million. 


Péddagogische Geistesproduktion. — 
Das Buchhindlerbérsenblatt veréffent- 
lichte eine internationale Statistik der 
geistigen Produktion. Von den Anga- 
ben interessieren uns besonders die 
pidagogischen Geistesschépfungen im 
deutschen Sprachgebiet. Hiernach sind 
im Jahre 1910 4273 neue Schulbiicher 
und Jugendschriften erschienen; um 
244 Neuerscheinungen mehr als auf 
dem Gebiet der schénen Literatur, die 
mit ihren Veréffentlichungen an zwei- 
ter Stelle steht. Leider ist die Stati- 
stik der pidagogischen Zeitungen nicht 
genau gefiihrt; dagegen ist die Zahl 
der pidagog. Zeitschriften ziemlich ge- 
nau angegeben. In der Abteilung fiir 
Unterricht sind 322 Zeitschriften ange- 
geben; die 92 Jugendzeitschriften sind 
in dieser Summe nicht mit eingeschlos- 
sen. Nur die Zeitschriften auf dem 
Gebiete der Technik und Industrie mit 
1004 Nummern tibertreffen das pidag. 
Zeitschriftenwesen. Wir gehen nicht 
zu weit, wenn wir zwei Drittel der 
pidag. Biicher- und Zeitschriftenpro- 
duktion fiir das Volksschulgebiet in 
Anspruch nehmen. 


Frankreich macht sich mit Energie 
an die Ausgestaltung der Volksschule. 
Im Jahre 1870 steuerte der Staat zu 
den Kosten des Unterrichts 10% Mil- 
lionen Franken bei, das Budget 1912 
sieht 227 Millionen vor. 


K. F. M. 





























Vv. 


Vermischtes. 





Ich denke seiner tmmerdar. 


Du hast mich gastlich aufgenommen, 
Du Land, der ich dir fremd genaht, 
Du gabst mir Raum zu einer Hiitte, 
Zu meiner Nahrung Land und Saat. 
Ich sollte meinen Traum vergessen 
Vom Lande, das mich einst gebar, 
Und doch, ich kann es nicht verhin- 
dern, 
Gedenk ich seiner immerdar. 


Als ich in meine hellen Locken 

Des Abschieds Kriinze einst gedriickt, 
Da hat kein Aug’ mit feuchtem Blicke 
In dieses Aug’ herabgeblickt. 

Ich schied vom Lande meiner Viter, 
Und keiner driickte mir die Hand, 
Und dennoch denk in meinen Triumen 
Ich nur an dich, mein Vaterland. 


Was lockst du mich, du stisser Name, 

Allwo ich bin und wo ich geh, 

Dass ich in jedem neuen Bilde 

Nur dein geliebtes Bildnis seh? 

Dass deine Liifte mich umrauschen, 

Wie mich Erinnerung umweht, 

Wenn, wie ein Traum das Deingeden- 
ken 

Durch meine Seele fliisternd geht? 


Ich kann die Lieder nicht vergessen, 
Die dort die Nachtigall mir sang. 

Ich kann die Wonne nicht vergessen, 
Die dort im warmen Maien klang! 

Es ist ein Traum nur, doch dieTriume, 
Sie werden selbst zur Wirklichkeit, 
Wenn in das Reich der siissen Bilder 
Die Sehnsucht ihren Zauber streut. 


Du hast mich gastlich aufgenommen, 
Als ich, ein Fremder, dir genaht. 

Zur Heimat bist du mir geworden, 
Du Land der Freiheit, Land der Tat; 
Es wélbt das Dach des eignen Hauses 
Sich freundlich schiitzend tiber mir: 
Dies alles und noch mehr verdank ich, 
Columbia, verdank ich dir. 


Was ich gewiinscht, ist mir geworden, 

Die Gétter reichten mir das Gliick. 

Es waltete ob meinem Haupte 

Mit seinen Gaben das Geschick. 

Ich sollte meinen Traum vergessen 

Vom Lande, das mich einst gebar. 

Und doch, ich kann es nicht verhin- 
dern, 

Gedenk ich seiner immerdar. 


Rudolph Puchner. 
¢ 20. Jan. 1913. 


Das Genie auf der Schulbank. — 
Linné musste aus der Schule genom- 
men werden, weil er durchaus nicht 
mitkam, und wurde zu einem Schuster 
in die Lehre getan. Liebig war stets 
der Letzte in der Klasse und hiess bei 
Lehrern und Schiilern nur ,,der dum- 
me Justus“. A. von Humboldt zeigte 
sich so beschrinkt, dass seine Mutter 
und seine Lehrer ihn fiir untauglich 
zum Studium hielten. Btirger quilte 
sich mit den lateinischen Konjugatio- 
nen tagelang ab, ehe er nur eine Form 
in den Kopf brachte. Ernst Schulze 
war ein Muster von Schlafmiitzentum. 
Arndt entwickelte sich ebenfalls sehr 
langsam; erst mit 12 Jahren konnte 
man einen sogenannten __,,Lehrkerl“ 
aus ihm machen. Walter Scott war 
aller seiner Lehrer Schrecken. Noch 
auf der Universitit zu Edinburgh pro- 
phezeite ihm Professor Delzell, dass er 
es zu nichts bringen werde. Swift fiel 
auf der Hochschule zu Dublin so krif- 
tig durchs Examen, dass man ihm in 
Oxford nicht die Aufnahme zur Vol- 
lendung seiner Studien gewihren woll- 
te. Wellington zeichnete sich als Schii- 
ler durch Trigheit und Ungeschick- 
lichkeit aus. Napoleon war als Knabe 
schwer von Begriff und entwickelte 
sich erst auf der Kriegsschule zu Bri- 
enne. Hogarth wurde von seinen Leh- 
rern fiir stumpfsinnig erklirt. Thor- 
waldsen musste 3 Jahre in der 2. 
Klasse seiner heimatlichen Schule 
sitzen. Alfieri musste auf den dringen- 
den Rat seiner Lehrer das Gymnasium 
wegen Unfihigkeit verlassen. Gerhard | 
Hauptmann brachte es auf der Real- 
schule in Breslau nur bis Quarta und 
soll besonders im deutschen Aufsatz 
nichts geleistet haben. 


Pidagogisches Ungeschick. 
— Viele der jugendlichen Vergehun- 
gen sind auch dem piadagogischen Un- 
geschick des Lehrers zu _ verdanken. 
Wie hiaufig fahren wir zum Beispiel 
einen mit fremden Dingen beschiftig- 
ten Schiiler mit der barschen Frage 
an: ,,Was machst du da?“ Eine tappi- 
sche und ganz verwerfliche Frage! Die 
Antwort darauf ist meist eine Liige. 
Wenn es uns gelingt, den Ltigner zu 
entlarven, dann packt uns flammende 
Entrtistung, und es setzt die schirfsten 
Strafen ab. Verdienten wir, die wir 
die widrige Szene durch eine tiberfitis- 
sige Neugierde veranlasst haben, nicht 
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mindestens ebenso harten Tadel? Es 
war unsere Pflicht, den Schiiler zur 
Ruhe und Aufmerksamkeit zuriickzu- 
fiihren. Dazu hitte ein kurzer Befehl 
oder vielleicht schon ein mahnender 
Blick gentigt, und das traurige Nach- 
spiel wire vermieden worden. JHs be- 
darf wahrlich keines hervorragenden 
Geistes, um die Richtigkeit dieser ein- 
fachen Tatsache begreifen zu kénnen. 
Gleichwohl kann man alltiglich in un- 
seren Schulen immer wieder dieselben 
ungeschickten Fragen hoédren  ,,Was 
machst du? Warum lachst du? Was 
willst du mit deinem Nachbar? Wa- 
rum hast du dich umgedhert? Was hast 
du unter der Bank zu schaffen?“ u. s. 
w., und in ihrem Gefolge stellen sich 
hundertfach nutzlose Liigen und tiber- 
fliissige Strafen ein. Wie kann der die 
Liige wirksam bekimpfen, der ihr 
durch seine Ungeschicklichkeit selber 
den Boden bereitet? — (Aus Weimer, 
Der Weg zum Herzen des Schiilers.) 


Rtiteckgang der Schundli- 
teratur. Der _ ,,Zeitungsverlag“ 
bringt folgende willkommene _ Bot- 
schaft: Der Umsatz, der im Jahre 
1910/11 in Deutschland mit Schundli- 
teratur erzielt wurde, ist betrichtlich 
zuritickgegangen. Wihrend im Jahre 
1908/09 ein Gesamtumsatz von 60 Mil- 
lionen Mark erzielt wurde, ging der 
Verkauf von Schundliteratur im Jahre 
1909/10 auf rund 55 Millionen Mark 
zuriick. Uhberall, wo durch Organisa- 
tionen und behérdliche Massnahmen 
der Verbreitung der Schundliteratur 
entgegengewirkt wurde, hat sich deut- 
lich ein Nachlassen des Umsatzes ge- 
zeigt. Hine grosse Zahl von Buchhind- 
lern hat sich geweigert, Schundlitera- 
tur zu fiihren und zu verkaufen. Da- 
fiir wurden gute Volksschriften zu bil- 
ligen Preisen abgesetzt. Nach ober- 
flichlichen Berechnungen, die sich be- 
reits jetzt fiir das letzte Jahr anstellen 
lassen, kann man einen weiteren Riick- 
gang von rund 10 Millionen Mark als 
sicher annehmen. Bezeichnend dafiir, 
in welchem Masse der Umsatz nachge- 
lassen hat, ist der Umstand, dass die 
Schundromane bei weitem nicht mehr 
ihre mirchenhaften Auflagen errei- 
chen. Die durchschnittlichen Auflagen 
der im letzten Jahre _ erschienenen 
Schundromane sind auf 10,000 Exem- 
plare zuriickgegangen. Nur ein Roman, 
der eine Fliegertragédie behandelt, 
hat eine stirkere Auflage erlebt, was 
sich aus dem zeitgemiissen Thema er- 
kliren lisst. 


Das geistige Erbteil der Eliern und 
Grosseltern. tber die Vererbung anor- 
maler Begabungen, krankhafter Sté- 
rungen liegt eine ziemliche Reihe von 
Untersuchungen vor. Dr. W. Peters 
hat nun in der ,,;Umschau“ eine Studie 
veréffentlicht, die sich mit der Verer- 
bung normaler geistiger Begabung be- 
schiftigt. Er hat aus landlichen Volks- 
schulen die dort in Registration aufbe- 
wahrten Zeugnisse von Grosseltern, 
Eltern und Kindern zusammengestellt 
und die Schiilerleistungen von mehr 
als 350 Kindern mit denen ihrer Vor- 
fahren verglichen. Wenn die Eltern 
in der Schule Gutes leisteten, so liess 
sich das auch von den Kindern sagen. 
Nur 24 v. H. der jungen Generation 
wiesen mittelmiissige Leistungen auf, 
wihrend 76 v. H. in die Fusstapfen 
ihrer Erzeuger traten. Hatte ein El- 
ternteil gute Noten, der andere mittel- 
missige, so wiesen von ihren Kindern 
etwa 60 v. H. ebenfalls gute Resultate 
und 40 v. H. schlechte auf. Ferner 
konnte nachgewiesen werden, dass das 
grosselterliche Plus auch wieder bet 
den Enkeln zutage trat. Im allgemei- 
nen sind die Leistungen der Kinder 
denen der Miitter am i4hnlichsten; 
diese Beobachtung konnte namentlich 
dann konstatiert werden, wenn die 
Mutter in der Schule dem Vater ge- 
geniiber der ,,Gescheitere“ war. War 
aber der Vater der besser Talentierte, 
dann ist die gréssere Kinderzahl ,,ihm“ 
ibnlicher. Zwei Schliisse diirfen aus 
dem Untersuchungsergebnis gezogen 
werden: Die Vererbung ist ein Jiger, 
der in seine Netze auch normale Bega- 
bungen einfingt, und die grésseren in- 
tellektuellen Fihigkeiten iiben eine 
stirkere erbliche Wirkung aus als die 
geringeren. 

Drum priife, wer sich ewig bindet! 


Die tiberbiirdete Schule. 


Schule, du dienende Magd — musst al- 
len gefillig dich zeigen, 

Doktert doch jeder Hanswurst — im- 
merfort an dir herum. 

Alles und mehr noch will man — auf 
deine Schultern dir legen, 

Wie ein geduldig Kameel — man fiir 
die Reise bepackt. 

Und so macht man dich stets — zum 
Liickenbiisser fiir alles, 

Schreibt dir aufs Kerbholz allein—wo- 
rin du niemals gefehlt. 

Warum biirdet man denn—Der Schule 
auch alles zum Tragen 

Ganz alleine nur auf,—dass sie darun- 
ter erliegt? 
































Eingesandte Biicher. 


Weniger wire hier mehr—man kénnte 
es griindlicher treiben, 

Doch so sind wir ja bald—der Grenze 
des Méglichen nah. 

Nun denn, so héret mir zu—die Schuld 
soll ja liegen am Lehrer; 
Denn, wenn die Schule nichts taugt— 
Muss er das Karnickel doch sein. 
Doch ich geb euch den Rat: Holt Buch 
die Lehrer vom Himmel, 

Nehmet die Engel dazu, weil sie voll- 
kommen ja sind. 

Sicherlich werden dann auch — die 
Kinder wohl Engel noch werden. 


_% 


Hitten die Eltern sie auch — ginzlich 
vezogen hier schon. 


Wahrlich, so geht es noch an—dass bei- 
den geholfen kann werden, 


Und der Lohn wird gespart — Engel, 
die nehmen ihn nicht. 


Kénnt dann die Lehrer ihr ja — am 
besten gleich pensionieren. 


Und so ist allen gedient, — jeder ge- 
winnt nur dabei. 
August Warnecke, 
Anderson, Ind. 





Eingesandte Bucher. 





Oxford German Series. General 
Editor: Julius Goebel, Ph. D., Profes- 
sor of Germanic Languages in the Uni- 
versity of Illinois—Graded Hzwercises 
in German Prose Composition. Based 
on a brief survey of modern German 
history. By Joseph Wiehr, Ph. D., As- 
sociate Professor of German, Smith 
College. 1912. — A Practical Guide 
to a Scientific Study of the German 
Vocabulary by August Prehn, Ph. D. 
(Miinster), Columbia GrammarSchool, 
New York 1912. 75 cts. — Libussa. 
Trauerspiel in fiinf Aufziigen von 
Franz Grillparzer. Edited with intro- 
duction and notes by George O. Curme, 
Professor of Germanic Philology in 
the Northwestern University. 1913. 
60 cts—New York, Oxford University 
Press. 


Sprach- und Lesebuch by W. H. 
Gohdes, Head of the Department of 
Modern Languages, Horace Mann 
School, New York City, and H. A. 
Buschek, Head of the Department of 
German, Polytechnic Preparatory 
School, Brooklyn, N. Y. New York, 
Henry Holt & Co., 1912. $1.15. 

A Table of German Nouns. Arranged 
by M. L. Purin, Ph. D., Professor of 
German, Boston University, and F. 2Z. 
Hastings, M. A., Associate Professor of 
German, Wellesley College. D. C. 
Heath & Co., Boston, 1913. 

Der Deutsche Woritschatz. Auf 
Grund des Deutschen Worterbuchs von 
Weigand dargestellt von Professor Dr. 
Karl Bergmann. Jin Hilfsbuch fiir 
den deutschen Sprachunterricht auf 
héheren Schulen mit zum Selbststudi- 
bg -—_ Alfred Tépelmann, 1912. 








Eine verdienstvolle Tat. 





So wird in der Oesterr. Zeitschrift f. Lehrerbildung Riibenkamp’s Lern- und Uebungsbuch 
igenartigen Be- 


fir den Unterricht in der deutschen R 


ibung genannt. Wegen der ei 








rticksichtigung der Wortbildung erscheinen die 2 Heftchen (Kart. je 35 Pfg., Verlag F. Brandstetter 
in Leipzig) fiir deutsche Schulen im Ausland besonders geeignet. Auch in den ,,Monatsheften“ 
wurden die methodischen Bestrebungen Rtibenkamps, die in der Verwertung des nationalbildenden 
Moments der Wortbildungsilehre gipfeln, lobend anerkannt. 
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rticksichtigung der beayeee des Herzens und Gemiites der Kinder and alles dessen, waa 
das Kind interessiert und ihm Freude macht, ausgew&hit ist, und die edler und echdner 
ausgestattet sind.”-—New York Revue. 


Verlag: 


German-English Academy, 
§58+«568 Broadway Milwaukee, Wiis. 


Aus Nah und Sern. 


Eine uewe illustrierte dentache Zeitachrift 
fiir Srhiiler des Beutachen. 


Als Klassenlektiire in den besten Schulen jedes Staates eingefiihrt. Besonders 
geeignet fiir Schiiler im zweiten und dritten Jahre. 


Was wir bringen: 
1) a -— Deutschland, soweit sie fiir Studierende des Deutschen an- 
regend sind. 
2) Originalbeitrige iiber deutsche Sitten und Gebriiuche. 


3) Wissenschaftliche Nachrichten. 
4) Aussziige aus den besten ee Paani, ernster und heiterer Art. 


5) Reiseschilderungen aus Deutschland. 

6) Kurze, einfach gehaltene Erzéhlungen. 

7) Deutsch-englisches Wérterbuch. 

Prof. Dr. A. R. Hohlfeld von der Universitat Wisconsin schreibt uns: 

» Wir werden jederzeit gern die von hier ausgehenden Lehrer des Deutschen auf den 
pacoqoeenen ert Ihres Blattes und seine vielseitige Verwendbarkeit aufmerksam 
machen.‘ 

November- und Januarhefte sind noch vorritig. 

Erscheint am 1. November, Januar, Mirz und Mai. 

Abonnementspreis 50c jihrlich. Bei Mindestbestellung von 6 Abonnements 40c. — 
Einzelne Hefte 15c. Bei Mindestbezug von 6 Heften an eine Adresse 12c. 


AUS NAH UND FERN 
Francis W. Parker School Press, 330 Webster Ave., Chicago. 























